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BEVEZETES

A Kkreativitas tartalomba agyazott fejlesztésének pedagogiai relevanciaja

»A kreativitas nem vakuumban fejlodik” — irja John Baer (2016) az azonos cimil
tanulmanyéaban. Cikkében amellett érvel, hogy kizdrdlag a tartalomalapu fejlesztésnek
van értelme, hiszen minden kreativ megnyilvanulas teriiletspecifikus. Véleménye szerint
a kiilonbozo teriiletek eltérd kreativ készségeket, ismereteket, attitlidot, motivaciot €s
személyiségjegyeket igényelnek. Ennek megfelelden a kreativitas fejlesztése Osszetett
feladat. Baer (2016) a testedzést hozza példanak: ha fizikailag fittek akarunk maradni,
akkor nem csak egy izomcsoportot kell edzeni, hanem tobb kiilonbozd gyakorlatot kell
végezni a fizikai jollét érdekében. Az oktatas esetében, ahol a tudaselsajatitas eleve
tantargyhoz kotott, a kreativitas fejlesztés szlikségszerlien tantargyba dgyazottan, tandrai
keretek kozott valosulhat meg. Masfel6l, Baer (2020, 2022) szerint a teriiletspecifikus
kreativitas (pl. nyelvi, miivészi, zenei vagy matematikai) eltér az ugynevezett domain-
altalanos vagy tartalomtol fliggetlen kreativitastol. Ez utdbbit foként a divergens
gondolkodas tesztek mérik, ami viszont kevésbé alkalmas a teriiletspecifikus kreativitas
mérésére (Baer, 2022). Ezt a nézetet osztja Tin (2022), aki szerint a kreativitast nem mint
egyénekhez kotott statikus tulajdonsagként kellene vizsgalni, hanem olyan
konstruktumként, amely egy specialis kontextusban, az egyén, a tarsak és a kiilonb6z6
anyagok interakcidjanak eredményeként jon létre. Az, hogy egy képesség nem mérhetd
standardizalt tesztekkel, még nem jelenti, hogy az ne lenne valamilyen mas moddon
mérhetd, vagy hogy azt ne értékelhetnénk valamilyen modon — allitja (Baer, 2022). A
kutato szerint egy adott teriilet szakértdi példaul nagyon megbizhatdan fel tudjadk mérni
egy-egy alkotas kreativ értékét, mindségét.

A tantargyakhoz kapcsolodo képességfejlesztéssel kapcesolatban a kutatok kozt a
kezdetektol egyetértés mutatkozik abban, hogy a tananyag-kozvetités ¢és a
képességfejlesztés 0sszekapesolasara sziikség van (Bend, 2003). Az eltelt két évtizedben
ez az iranyvonal tovabb erdsodott, a képességfejlesztésre ugyanis — oktataspolitikai
szinten — egyre nagyobb hangsuly keriilt. Ezt mutatja a 2006-ban elfogadott unids
dokumentum (COM, 2006) az egész ¢életen at tartd tanulashoz sziikséges
kulcskompetenciakrol (2006/962/EC). Az Eurdpai Parlament és az Oktatasi Tanacs
ajanlasa tartalmazza a kulcskompetencidk Eurdpai referenciakeretét, amely utmutatast ad

az Europai Uni6é tagdllamainak az oktatds fejlesztéséhez. Az Eurdpai Unio



crer

tanulashoz sziikséges alapkészségek, valamint a motivaci6 kialakitasa és fejlesztése — irja

Loboda (2016).

»A 2000 marciusaban elindult lisszaboni folyamat 6ta az Eurdpai Tanacs
hangsulyozza az egész ¢€leten at tarté tanulas kovetkezetes és atfogd nemzeti
stratégiai fontossagat, amelyek megvalositasa képessé teszik az embereket a
tanulasra, a kompetencidk egész ¢leten at tartd fenntartasara és frissitésére. (...) A
novekvd nemzetkdziesedés, a valtozdsok gyors iiteme ¢és a folyamatosan
megjelend 0j technologidk azt kovetelik, hogy az eurdpaiak ne csak naprakészen
alkalmazzak a specialis szakképesitésiikh6z kapcsolodd készségeiket, hanem
rendelkezzenek olyan A4ltalanos, transzverzalis kompetenciakkal is, melyek
lehetové teszik az alkalmazkodast a valtozasokhoz.”

(Sadvild, 2011, 25.)

A konkrét tantargyhoz nem kothetd transzverzalis vagy tantargykdzi kompetencia
fogalma tehat régodta része az eurdpai oktatdsi reform paradigméjanak. A transzverzalis
kompetencidkat (Id. a tanulas elsajatitasa; szocidlis és allampolgari kompetenciak;
kezdeményezOkészség ¢és vallalkozoi kompetencia; kulturdlis tudatossag  és
kifejezOkészség) az Eurdpai Referenciakeretben kiemelt nyolc kulcskompetencia
tartalmazza. Ezeket a kompetenciakat kiegészitik azok a készségek, amelyek mindegyik
kompetenciateriilethez kapcsolodnak: kritikus gondolkodas, kreativitas, kezdeményezés,

problémamegoldas, kockazatértékelés, dontéshozatal, az érzelmek konstruktiv kezelése
(COM, 2006).

(COM, 2010) tovabb nd, ami nem véletlen, hiszen a kreativitds egyrészt beagyazodik az
egész ¢leten at tartd tanulas folyamatdba, masfeldl a fejlesztési célként eldirt teriiletek
tobb szempontbol is a kreativitas kognitiv és nem kognitiv tényezdin alapulnak (Szettele,
2018). Az OECD Education 2030 munkacsoportjaban kidolgozott Tanuldsi Irdanytii
(Learning Compass, 2030) szintén fontos oktataspolitikai dokumentum. Ebben a négy
alapvetd kompetencian tal (tudas, készségek, attitidok és értekekek) megjelennek az n.

transzformativ, vagy madas szoval személyiségformdld kompetencidk, amelyek az



értékteremtd képesség és a felelésségvallalas alapjait teszik le.! A kreativitdas — mas
készségekhez, képességekhez hasonloan — nemcsak a nemzetkozi, hanem a hazai
oktataspolitikai dokumentumokban is kiemelt helyet foglal el (1d. Oktatasi koncepciok,
tantervi szabalyozas és tanari nézetek c. fejezet). Azt azonban nehéz megmondani, hogy
mely oktatdsi tartalmak és tevékenységek segitik a tanuldkat abban, hogy valdban
kreativabba valjanak. A kreativitas fejlesztésének mddszertani problémairol a kovetkezo

fejezetben lesz bovebben szo.

A nyelvtanulas hatékonysaganak kérdése

Az idegennyelv-elsajatitas  hatékonysaganak  kérdését  célszeri nemzetkozi
Osszehasonlitdsban vizsgalni. Az Eurostat 2013-as és 2020-as adatai arra mutatnak ra,
hogy nemzetk6zi 6sszehasonlitdsban a két idegen nyelvet tanul6 altalanos és kozépiskolas
didkok aranya hazankban igen alacsony: a felsd tagozatos tanulok 6%-a, majd a hét évvel
késébbi mérés alapjan a 7,4%-a tanul két idegen nyelvet, amely mindkét alkalommal a
legalacsonyabbnak bizonyult az Eurépai Unidban. J6 hir viszont, hogy a kozépiskolas
tanulok korében mért eredmény az el6z6 méréshez képest 5,8 szazalékponttal novekedett,
tehat a legutobb, 2020-ban kozzétett tanulméany szerint a legaldbb két idegen nyelvet
tanul6 kozépiskolasok aranya 43,4%-ra volt tehetd, amely mar megkozeliti az unios 49%-
os atlagot. Méginkabb probléma, hogy az eurdopai orszagok kozott nalunk a
legalacsonyabb (61%) a nyelvtanulasi hajlandosag, amelyre az Eurobarometer 2018-as
felmérése mutat ra. Pedig nem kell messzire menni, hogy ellenpéldat talaljunk:
Horvatorszag és Romania az élen jarnak ugyanebben a kérdésben. Felmertil tehat, milyen
tényezOk befolyasoljak a nyelvtanulést, kiilonds tekintettel a hatékonysag kérdésére.

A magyar idegennyelv-oktatas problémait feltaré szisztematikus irodalmi
attekintés (Vajnai, Sz¢éll & Fehérvari, 2022) tobb szempontot kiemel, amely a
nyelvtanulds eredményességét befolyasolja. Ezek a szempontok (1d. iskolatipus, 6raszdm,
csoportbeosztas, szociookondmiai statusz, regionalis elhelyezkedés stb.) a nyelvtanulas
hatékonysaganak egyéni, iskolai és iskolan kiviili tényez6it adjak. A tanulmany
ugyanakkor kiemeli a megfeleld mddszertan sziikségességét, ami a tandr szerepét erdsiti
az eredményes nyelvtanulas elérésében. Az oOraszam tekintetében Nikolov és Vigh

(2012), valamint Oveges és Csizér (2018) egyarant ramutat, hogy nemzetkdzi

! https://www.oktatas2030.hu/oecd-ajanlas-nat/



Osszehasonlitdsban a magyar diakok kozel egyforma, vagy még magasabb oraszdmban
tanulnak nyelvet, mint méas eurépai orszagban. Ezt pontositja Oveges és Csizér (2018)
nagymintds kutatdsa, amelybdl kideriil, hogy a 7. évfolyamon tanulok 64%-a szdzaléka
tanulja heti 3 oraban a nyelvet, de szamos helyen a kdtelezé minimumnal tobb éraban
tanulnak. Ennek ellenére nem mutathat6 ki egyértelmii 6sszefliggés a heti 6éraszam ¢és a
nyelvi szint kozott, rdadésul a vizsgalt nyelvi csoportok 67%-a — sajat bevallasuk szerint

— csak Al-es nyelvi szintet ért el az altalanos iskola végére (Oveges & Csizér, 2018).

»Az Association of Language Testers in Europe szervezetnek a K6zos Eurdpai
Referenciakeretben megadott becsiilt szdmai szerint a B1 szint elérésé¢hez 350-
400 (60 perces) tanitott ora sziikséges. Ez alapjan a nalunk biztositott minimum
936 ora, még annak figyelembevételével is, hogy ez magaba foglalja az altalanos
iskoldban az élményt €s jatékossagot megcélzo éveket is, nem tlinik kevésnek.”

(Oveges & Csizér, 2018, 223.)

Tehat altalanossagban elmondhato, hogy tanorai keretek kozott kiemelkedden sok 1dot
forditunk nyelvtanulasra, ami viszont nincs ardnyban a nyelvtanulds eredményességével.
Raadasul a nyelvi csoportok nagyséaga is megfeleldnek tiinik: a vizsgalt altalanos iskolai
évfolyamokon a nyelvi csoportok legjellemzdbb tanuldi 1étszama 11-15 {6 kozott van
(Oveges & Csizér, 2018).

A nyelvoktatas iskolai szintli szabalyozasanak vizsgalatakor a tanuldk alacsony
motivaciojat tekintik a kevésbé sikeres nyelvtanitas egyik f6 okanak és problémajanak
(Oveges & Csizér, 2018). A szerzéparos ugyanakkor hozziteszi, hogy a motivacid
dinamikus, ¢és az adott nyelvtanulasi kornyezet valtozasainak (tevékenységek,
interakciok, témak stb.) fliggvényében valtozik. Az intézményvezetdk vélekedése alapjan
az altaldnos iskolai nyelvoktatds masik f6 problémaja a megfeleld targyi és technikai
feltételek hidnya — deriil ki Oveges és Csizér (2018) tanulmanyabol. Ezt kdvetSen a
nyelvszakos tanarhidnyt, illetve a tandrok modszertani felkésziiltségét emlitik
problémaként. Ettdl némileg eltér a gimndziumi intézményvezetOk altal felallitott
rangsor, ott ugyanis elsé helyen a nehezen motivalhato tanul6 szerepel, €s problémaként
meriil fel a tanuldk tulterheltsége és a kevés kiilfoldi tapasztalat is. Erdekes modon
aranyaiban kevés altalanos iskolai intézményvezeté gondolja gy, hogy a nyelvoktatas

hatékonysaganak fontos eszkdze lenne a szemléletvaltas, illetve az élményszeriiség a



tanulas-tanitas folyamataban. Ez a vélekedés a rangsor végén minddssze 0,5-1%-ot tesz
ki (Oveges & Csizér, 2018), holott a kreativ modszerek alkalmazasa az eredményes
nyelvtanulas kulcsa lehet. ~ Osszességében tehat azt latjuk, hogy a nemzetkdzi
kutatdsok megerdsitik azt a problémat, miszerint a hazai idegennyelv-oktatas
hatékonysaga nem kielégitd. Jelen munkanak nem célja, hogy a nyelvoktatds iskolai
szintli tényezdivel ¢€s problémaival szamot vessen, viszont Ujszerii modszertani
megkdzelitést képvisel a kreativ pedagdgia és a kreativ nyelvtanulds kontextusaban. Ezt
er6siti a NAT-ban (2020) megfogalmazott célkitiizés, miszerint ,,a tudasalapt
tarsadalomban a nyelvtudasnak kiemelt tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi jelentOsége
van. A nevelési-oktatasi rendszer feladata ezért az egyén fejlodésében is kulcsfontossagu

nyelvtudas és ezdltal a személyes és a szakmai fejlodés tagabb terének biztositdsa.”

(NAT, 2020, 314.)

A Kkutatas bemutatasa

A fent ismertetett kutatdsi szempontok és eredmények alapjan fontosnak tartottam
behatobban foglalkozni a kreativitas tartalomalapti fejlesztési lehetdségével iskolai
kornyezetben. A kreativitds tartalomba agyazott fejlesztése az idegennyelvora esetében
is relevans pedagogiai cél (Id. NAT, 2020), amelynek pozitiv hozadéka az eredményes
nyelvtanulas. Errdl a kovetkez6 fejezetekben bévebben lesz szo.

Vizsgalatom fokusza a kreativ nyelvtanitds, azon beliil a kreativ szovegalkotasi
képesség fejlesztése kreativ iras gyakorlatok altal. Kutatasi célom tovabba, hogy
megismertessik a pedagogus kollégdkat azokkal a kreativ (nyelv)pedagogiai
modszerekkel, amelyek altal nemcsak a tanulok idegen nyelvi kompetenciaja, hanem
divergens gondolkodasa és alkotoképessége is fejlodik.

Jelen munka nem véllalkozik a kreativitds elméleti problematikajanak
ismertetésére, helyette a fejlesztés lehetdségeire helyezi a hangstlyt. Fontosnak tartom a
témat a kreativ pedagdgia kontextusaban targyalni, mivel a kreativitas hatékony
fejlesztéséhez atfogod oktatasi koncepcid sziikséges. A kiillonbozd elméleti és gyakorlati
szakmai diskurzusban. A kreativ pedagogia részét képezik a kreativ tantargypedagogiak,
amelyek révén megvalosul a képességfejlesztés ¢és a tananyag-kozvetités
Osszekapcsolasa.

Az empirikus kutatds sordn szamos nehézséggel szembesiiltem, mivel a

kreativitds a képességfejlesztésnek maig vitatott teriilete. A problémat egyfeldl a



mérhetéség jelenti, masfelél a kreativitds Osszetett és valtozd konstruktumanak
megragadasa, leirasa adott tényezO6k mentén. Jelen munka esetében a kutatasi kérdések
egyrészt a divergens gondolkodas €s alkotoképesség vizsgalatara irdnyulnak, masrészt az
idegen nyelvi kreativ szOvegalkotd képességre. Ez utdbbi teriiletre azért esett a
valasztdsom, mert a kreativ irds a nyelvoktatasnak kevésbé ,kiaknazott” teriilete, ezért
ujszeri mddszertani eszkdzt jelent a pedagoégusok szamara, aminek szamos pozitiv
hozadéka van nyelvtanitas, illetve a tanulok nyelvi fejlédése szempontjabol. Errdl
bdvebben a Kreativ irdas a nyelvoran cimii fejezetben lesz szo.

Az empirikus vizsgalatok soran kisérletet teszlink a kreativitds mérésére egy
tartalomtol fliggetlen, standardizalt és egy sajat fejlesztésii, tartalomalapti méréeszkoz
segitségével. Az idegen nyelvi kreativ szdvegalkotas vizsgdlatdra alkalmazott
méréeszkdz €és a hozza kapcsolodo kiértékelési Utmutatd célja a kreativ mindség
megragaddsa a tanuloi szovegekben.

A kutatés keretében harom fejleszt6 kisérletet valositottunk meg a 2019-t61 2022-
ig tartd idészak alatt. Kutatdsmoddszertani szempontbdl jelen munka akcidkutatdsnak
tekinthetd, mivel a pedagogiai innovacid kifejlesztése és kiprobaldsa tobb cikluson
keresztiil zajlott, €s a mindennapi pedagdgiai gyakorlatba dgyazddott pedagdgus kollégak
bevonasaval (Id. Csikos 2020b). A fejlesztd programok soran kvazi kisérleti modellt

alkalmaztunk. Az eredményeket az anonimitas biztositasaval tessziik kozz¢é.

A fejezetek ismertetése

A Kreativitas az oktatasban cimi fejezet az oktatds szempontjabol relevans kreativitas-
elméleteket targyalja a kreativ gondolkodas, a kreativ személyiség és a kreativ tanulasi
kornyezet vonatkozasaban. Ezt mintegy kiegésziti A kreativitds és a pozitiv pszichologia
kapcsolata cimii rész, amely kiemeli a miivészeti tevékenységek fontossagat, pozitiv
pszichologiai hatdsat a nevelésben. Az Oktatasi koncepciok, tantervi szabdlyozas és
tanari nézetek cimi alfejezet a kreativitas fejlesztésére vonatkozé iranyelveket vizsgalja,
amely a tandri nézetekkel egyiitt az iskolai gyakorlatot meghatarozza. Az iskolai
kornyezetben hasznalhaté mérdeszkdzokrdl A kreativitas mérése az oktatasban cimil
alfejezet ad attekintést.

A kreativitas fejlesztése iskolai kérnyezetben cimli fejezet a kreativitas
fejlesztésének két fO irdnyat mutatja be: a kreativ vagy divergens gondolkodas

fejlesztését, illetve a miivészeti nevelésben rejléd lehetdségeket. Ez utdbbi az



alkotoképesség fejlesztésére helyezi a hangsulyt, els6sorban nem verbalis eszkdzok altal.
A fejlesztd programok eredményességét a harmadik alfejezet targyalja.

Jelen munkaban a kreativ pedagogianak kiilon fejezetet szenteliink, mivel az a
kreativitas tantargyba agyazott fejlesztésének elméleti és gyakorlati alapjat képezi. A
Kreativ Nyelvpedagogia cimii fejezet a kreativ nyelvtanitas oktatismodszertani kérdéseit
targyalja, majd kitériink a kreativ nyelvhasznalat, illetve nyelvi kreativitas témdjara is. A
fejezetet zard része, a Nyelvi kreativitas a nyelvoktatdsban cimi alfejezet az elméleti
megfontolasokon tal gyakorlati Gtmutatast is tartalmaz.

A szakirodalom tanulmanyozasara épiil6 kutatds zar6 szakasza a Kreativ irds az
idegennyelv-6ran cimii fejezet. Ennek a fejezetnek 1ényegi kijelentése, hogy a kreativ iras
minden szinten tdmogatja az idegen nyelvi fejlédést, amit tobb szakirodalmi hivatkozas
tamaszt ala. A fejezet a kreativ irds nyelvorai alkalmazasara tobb, els6sorban német
nyelvii példat hoz. A Didaktikai szempontok cimii alfejezet targyalja tobbek kozott a
kollaborativ iras lehet6ségét, amit az empirikus vizsgalatok soran alkalmaztunk. A
Kreativ iras és mesterséges intelligencia kérdésére kiilon részben térek ki. A fejezetet
veégill A kreativ iras értékelése cimii rész zarja. Ebben az alfejezetben a kreativ iras
értékelésének tobb lehetséges modjat €s szempontjat bemutatjuk, amelynek alapja a
megfeleld kritériumok alkalmazasa. Tovabbi lehetdség a tanuldk bevonasa az
értekelésébe, amely a rendszeres kreativ irds gyakorlatok bevett része lehet.

A disszertacido masodik nagy egysége az empirikus vizsgalatok bemutatdsa. A
kutatas altalanos jellemzdi kozott ismertetjiik a moddszereket, a kutatasi kérdéseket,
hipotéziseket, a mintat és az alkalmazott mérdeszkozoket. Ezt kovetden keriil sor a hdrom
fejlesztd kisérlet bemutatasara. Kiilon pontokban tériink ki a modszerek, résztvevok és
mérdeszkozok bemutatisara, majd ismertetjiik az empirikus vizsgélatok eredményeit. A
diszkusszi6 ¢és az Osszegzés részben reflektdlunk az egyes kutatdsi ciklusok
eredményességére, valamint a fejlesztd programok tapasztalataira.

A disszertacio kitekintéssel zarul. Ehhez kapcsoloddan roviden bemutatjuk a
Kreativ Pedagogiai Kutatomiihelyt?, amelyet a bajai Eotvos Jozsef Féiskolan hoztunk
létre. Tovabba ismertetjiik az altalunk kidolgozott Kreativ Pedagdgia e-learning
tananyagot és A Kreativitds fejlesztése iskolai kornyezetben® cimii 30 oras akkreditélt

pedagogus tovabbképzést is.

2 https://ejf.hu/kreativ-pedagogia-kutatomuhely
3 https://ejf.hu/kreativitas-fejlesztese-iskolai-kornyezetben
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1. KREATIVITAS AZ OKTATASBAN
1.1. Kreativitaselméletek alkalmazasa az oktatasban

A kreativ potencial fejleszthetdségének kérdése tobb mint fél évszazada a tudomanyos
kutatasok targyat képezi, és egyre inkdbb az érdeklodés kozéppontjaba keriil. Az
els6sorban gondolkodasi képességként értelmezett kreativitdsnak szamos definicidja
ismert. Kezdetben a divergens gondolkodassal azonositottak (Guilford, 1950, 1956),
majd egyre komplexebb moédon irtak le a személyiségbeli és kornyezeti tényezoket
egyarant figyelembe véve. Ilyen tobb szemponti megkdzelités Rhodes (1961) 4P
modellje, amely a kreativitast négy tényezd fliiggvényében hatarozza meg. Ez a négy
tényez6: az alkotd személy (Person), a létrehozott produktum (Product), az alkotas
folyamata (Process) és a kornyezeti hatasok (Press). A kreativitaselméletek tobbnyire a
fenti tényezOk valamelyikét allitjak kozéppontba, jelen munka azonban a kreativitds
atfogo értelmezését tartja szem eldtt, mivel az oktatasban valamennyi 0sszetevo szerepet
jatszik. SOt mi tobb, az oktatas feladata a kreativitds kibontakozéasdhoz sziikséges
feltételek biztositasa, a fent leirt tényezdk miikodtetése, aktivizalasa a kiillonb6zd tanitasi-
tanulasi tevékenységek altal. Mindezt Cropley ¢s Urban (2000) komponens alapu
modelljén keresztiil kivdnom bemutatni, amely sokrétiien irja le a kreativitas fogalmanak

komplex rendszerét (1. dbra).

D
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B: csoport- vagy helyi dimenzié/lcérnyezet
C: tarsadalmi, tortenelmi, globalis dimenzi 6/komyezet

l HOWNA

1. abra. A kreativitds komponens modellje (Cropley & Urban, 2000) *

4 Forras: Mez6, F. & Mezd, K. (2011). Kreativ és iskoldba jar! K+F Studioé Kft., Debrecen.
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A modell figyelembe veszi a kreativitas kognitiv és személyiségbeli 0sszetevoit, azok
mikodését pedig a kornyezeti hatdsoktol teszi fiiggévé. A kreativitds komponens

modelljét Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2011) mutatja be az alabbiak szerint

A kognitiv 6sszetevokhoz tartozik:

1. divergens gondolkodas és cselekvés: elabordcid, originalitds, tavoli
asszociaciok, ujrastrukturalas, ujradefinialas, flexibilitas, fluencia,

problémaérzékenység

2. altalanos ismeretek és tudasbazis: metakognici6, kritikai és értékeld
gondolkodas, oksagi ¢és logikai gondolkodas, analizis és szintézis,

memoriahdlozat, széles felfogoképesség

3. specialis tudasalap és specialis jartassagok: kiilonleges tudas és jartassag

megszerzése, szakértelem
Személyiségjellemzok:

4. dsszpontositas és feladat iranti elkotelezettség: Osszpontositds a témara,
targyra, szituaciora, termékre, koncentracio, allhatatossag és kitartas, feladat iranti

elkotelezettség, szenvedély, szelektivitas

5. motivacié és motivumok: Gjdonsag iranti sziikséglet, kivancsisag, exploracios
¢s ismeretszerzési drive, kommunikacid, self-aktualizaci6, flow-élmény,
odaadas/kotelességérzet, az ellendrzés €s az instrumentalis haszon sziikséglete, a

kiilsé (mésok altali) elismerés sziikséglete

6. nyitottsag és a tobbértelmiiség vagy félreérthetoség (ambiguitas)
toleralasa: az ¢élmények irdnti nyitottsag, jatékossag ¢és a kisérletezés,
kockézatvallaldsra valdé hajlam, ambiguitas tolerancia, nonkonformizmus és

autondmia, regresszio ¢és relaxaciod, kikapcsolodés, humor.

A kreativitds oktatasi keretek kozott torténd fejlesztésére a nemzetkozi szakirodalomban
tobbek kozott Beghetto és Kaufman (2009, 2014) ad itmutatast. A szerzOparos négyféle
kreativitast kiillonboztet meg az Ggynevezett Négy c-modellben (The Four C Model of
Creativity): a ,,mini-c”, a ,kis-c”, a ,,Pro-c”, és a ,,Nagy-C” szinteket (Beghetto és
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Kaufman, 2009). A t6bbszintl kreativitast leiro modellben az oktatas szamara leginkabb
a mini-c és a kis-c relevans, amelyek a kreativitas alacsonyabb szintjeit, az igynevezett
hétkoznapi vagy mindennapi kreativitast képviselik. Ide tartoznak az tudaselsajatitassal
jaro felismerések, Ujszerli tapasztalasok, aminek elsOsorban az egyén szamara van
jelentdsége. Kaufman és Beghetto (2009) szerint ez a szint mindenki szamara elérhetd,
és leginkabb a korai életszakaszt jellemzi. A mini-c megfigyelheté a gyerekek onfeledt
jatékaban, a vilag felfedezésében, az ismeretek spontan elsajatitasaban. A kis-c els6ként
az iskolas kort gyermekeknél jelentkezik, és kiilonbozd alkotd tevékenységekben
nyilvanul meg, amely mar egy-egy specialis teriilethez kapcsolodik. Itt a tanarok, sziilok
véleménye a meghatarozd, hogy mit tartanak kreativnak. Méginkabb tertiletspecifikus a
Pro-C szint, ahol mar egy-egy szakma véleménye szamit, ami alapjan eld6l egy-egy
kreativ teljesitmény valodi értéke, Ujszerlisége. A nagy-c szinten létrejovo kreativ
alkotasok, teljesitmények az egész tarsadalomra hatassal vannak. Ezek sziikségszeriien
teriiletspecifikusak, és széles korti elismerésre tartanak szamot. Beghetto és Kaufman
(2009, 2014) szerint a magasabb szintek elérésében donté fontossaghi a kreativ
megnyilvanuldsokat timogatd pozitiv visszajelzés, amely az egyént megfeleld gyakorlasi
id6 elteltével a professzionalis (Pro-C), valamint a kimagaslo mlivészi vagy tudomanyos
alkotasokat eredményez6 nagy-c szintre juttatja.

Beghetto és Kaufman (2009) Négy c-modelljében a kreativ fejlodés egyfajta
lépcsbzetes folyamatként értelmezhetd. Lin (2011) szintén a kreativitas folyamat jellegét
hangsulyozza, viszont a produktum-orientdlt szemlélettel szemben a kreativ
fejlodés/fejlesztés céljat nem feltétlentil a kreativ termék 1étrehozésaban, hanem sokkal
inkabb az otletelés, a kreativ problémamegoldas mentalis folyamatdban latja. Ezért a
kreativ produktumot létrehozd tevékenységeket a problémamegoldd folyamat részeként
értelmezi, vagyis a tervezd, alkotd és bemutatd modszerek esetében nem az alkotas
szinvonala, sokkal inkdbb a létrehozds soran megszerzett ismeretek és készségek a

fontosak.

1.1.1. Kreativ gondolkodas

A legtobb oktatasi program a divergens gondolkodas fejlesztésére fokuszal, azonban
fontos latnunk, hogy a kreativitds kognitiv dimenzidja nem sziikiil le a divergens
gondolkodasra, a kreativ teljesitmény elérésében ugyanis a gondolkodas konvergens

aspektusai is szerepet jatszanak (Piffer, 2012). Az alkoté folyamat soran tehat a két
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gondolkodastipus egymast kiegésziti, mégis, a kutatok megegyeznek abban, hogy a
kreativ potencial indikatoranak (Id. Pésztor, 2015) lényegében a divergens, vagyis
széttartd, tobbiranyu gondolkodas tekinthetd, amely tobb szempontot és lehetséges
megoldast figyelembe vesz. Ennek részei: elaboracio, originalitas, tavoli asszociaciok,
ujrastrukturalas, Gjradefinialas, flexibilitas, fluencia, problémaérzékenység (Cropley &
Urban, 2000). A nyelvtanulas jo példa arra, hogy a divergens gondolkodas hogyan
tamogatja az idegennyelv-elsajatitast, illetve forditva is érvényes: az idegennyelv-
tanitasban szamos lehetdség kindlkozik a divergens gondolkodas fejlesztésére. Az Uj
szavak, kifejezések, nyelvtani egységek elsajatitdsa példaul megkivanja a meglévd
anyanyelvi, illetve idegen nyelvi tudas wjrastrukturdlasat. Az 0j ismeret beépiilése a
meglévd ismeretek folyamatos feliilirdsat jelenti, amely a korabbi ismeret
ujradefinialasahoz vezet. A szokincs példaul minden 0j szdvegkontextusban boviil, a
szavak Uj jelentésarnyalatot kapnak, amely meghatarozza a késdbbi alkalmazasukat, a
szovegalkotas stilisztikai mindségét. Tovabba, ahogy a matematikai gondolkodas
szdmara is eléremutatd az eltérd oOtletek és megoldasok generdldsanak képessége
(fluencia/flexibilitas), ugy a nyelvtanulas szempontjabol is fontos a szdkincs és a
nyelvtani szabalyok kiilonb6z6 nyelvi kontextusban val6 alkalmazésa, vagy a helyzetnek
megfeleld nyelvi regiszterek megvalasztasa. Az oOtletgazdagsag, amely hozzajarul a
gondolatok szabad aramlasahoz és a kommunikéciot fenntart6 tarsalgési stratégidkat is
jol timogatja, a nyelvtanulés soran kivaldan fejleszthetd. Az ismeretszerzési folyamatban
ugyancsak fontos képesség a divergens gondolkodés egy komponenseként szamon tartott
asszociacio. Az asszociativ gondolkodas megkonnyiti az 1) informéciok befogadasat,
mivel a képzettarsitdisok révén Uj szemantikai kapcsolatok jonnek létre. A
nyelvtanuldsban is ajanlott a kontrasztos, azaz ellentétes jelentésii fogalmak parba allitasa
mellett (pl. hideg-meleg, édes-savanyu stb.) a jelentésmez6 folyamatos bévitésére
torekedniink. Hasznos példaul, amikor egy adott széval logikai kapcsolatban allo
szavakat gytjtiink (pl. ugyanazon gytijtéfogalomba tartozo szavak, kifejezések vagy akar
irodalmi alkotdsok). Az asszociacid tamogatja a szokincs bdviilését és a szavak
beépiilését a hosszu tava memoriaba. Mednick (1962) asszociacids elmélete alapjan
elmondhat6, hogy a kreativ személyek eredményesebbek a tavoli asszocidciok
megtaldlasaban, mivel egy adott inger aktivacidja jobban szétterjed a szemantikus
halézatban 1évo elemek kozott — irja Pasztor (2015). Tehat a gondolkoddsukban igymond

messzebbre jutnak el, ami eredetibb otletekhez vezet. A tavoli asszocidaciok képessége
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szorosan Osszefligg a problémamegoldd gondolkodéssal. A problémamegoldo képesség
mint a tanultak mindennapi életben val6 alkalmazasanak képessége (Molnar & Pasztor-
Kovacs, 2015) alapvetd fontossagu a tanulasban, legyen sz6 barmely tantargyrol. A
kommunikativ tevékenységek soran keresztiil megvaldsulo idegen nyelvi kompetencia
kivaléan alkalmas a problémamegoldd képesség fejlesztésére, valamint a
problémaérzékenység kialakitasara. Altalanos pedagégiai cél ugyanis, hogy a tanulok
képess¢ valjanak a gyakran rejtett, nem evidens problémak feltarasara, illetve a
problémak tobb szempontii megkdzelitésére és megoldasara.

A tavoli asszociaciok, csakugy, mint az analogias (Runco, 2007; Ward, 2011) vagy a
kombinativ gondolkodas (Simonton, 2010), amely szintén a kreativitas kognitiv
Osszetevoihez sorolhato, eleve feltételez egy tudasalapot. A kontextus ismerete, vagyis
egy vagy tobb teriilet ismeretrendszerében vald jartassag a kreativitds eldszobdja. A
kreativitas fejlesztésének tehat alapvetden tartalomalaptiinak kell lennie, amely az
oktatasban a tananyagba agyazott fejlesztést jelenti. Edward de Bono (2003) szintén a
kreativ gondolkodasra helyezi a hangsulyt, és kiillonbséget tesz miivészi kreativitas és
Otletszintli kreativitds kozott. Az elébbi a mialkotasok létrehozasaért felelds, mig a
masodik hatterében a lateradlis gondolkodas 4ll, amelynek célja az észlelés
megvaltoztatasa, a gondolkodasi mintdzatok atvagasa. De Bono (2003) szerint a
kreativitds noveléséhez olyan kiilonleges gondolkodasi eljardsokra van sziikség (pl.
provokacid), amely megszabadit a bevett elképzelésektdl, igy lehetdséget ad 1j
gondolatok, otletek sziiletésére, szemben a hagyomanyos, visszahatdé gondolkodéssal. De
Bono (2003) szerint ez a fajta parhuzamos gondolkodas mindenkinél fejleszthetd, és
szamos példat, technikat felsorol A4 kreativ elme cimii konyvében. A divergens
gondolkodas fejlesztése viszont csak egy aspektusa a kreativitas fejlesztésének. A kreativ

teljesitmény személyiségbeli és kdrnyezeti tényezdi adjak a fejlesztés tovabbi dsszetevdit.

1.1.2. Kreativ személyiség

A kreativ személyiség tulajdonsagainak leirasaval tobb kutatas is foglalkozik (pl.
Renzulli, 2005; Sternberg, 2005), amelyet Cropley és Urban modellje jol Gsszegez. A
kreativ személyiséghez kapcsolodd tényezOk — mint a tudaselsajatitas és az
alkotoképesség eldfeltételei — az oktatds szempontjabol szintén fejlesztendd teriiletként
értelmezenddk. A kreativitas komponens modelljében (Cropley & Urban, 2000) felsorolt

jellemzok (pl. kivancsisag, élmények iranti nyitottsag, kockazatvallalas, motivacio stb.)
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szorosan kapcsolddnak a kreativ osztalyterem fogalmahoz, amely arra hivatott, hogy teret
adjon tobbek kozott a jatékossagnak, kisérletezésnek, valamint biztositsa az autondm,
Oniranyitott tanulas lehetdségét. A motivacié vagy feladat iranti elkotelezettség alatt
Monks az akaraterdt, szorgalmat, kitartast, munkaban val6 elmélyiilést érti (Monks és
Ypenburg, 1993). Monks tehetségmodelljében tovabba ramutat a csalad, az iskola és a
kortarsak szerepére a tehetség kibontakozasaban (2. abra). Monks és Ypenburg, 2011).
Mindez a kreativitas esetében is érvényes, mivel a kreativ produktum létrehozasaban az
egyén mikro- és makrokornyezete egyarant szerepet jatszik (v.0. Csikszentmihalyi,

2018). A tamogato kornyezet fontossagardl a kovetkezo fejezetben lesz bévebben szo.

TARSAK

kreativitas

kivételes
képességek

TEHETSEG

CSALAD

2. Abra: Monks tehetségmodellje (Mdnks & Ypenburg, 2011) °

1.1.3. Kreativ tanulasi kornyezet

A kreativitas kibontakozasdhoz megfeleld iskolai kornyezet sziikséges, amely lehetévé
teszi a kreativ képességek megmutatkozéasat, megnyilvanulasat. A tanulasi kornyezet
fontossagat Beghetto ¢s Kaufman (2014) is hangsulyozza, mint az egyik legfontosabb
tényez6t, amelytdl a kreativ potencial kibontakozasa fiigg. A kreativ tanulasi kdrnyezet

jellemzoi pedagodgiai szempontbol (Davies et al., 2013):

5 Forras: https:/tehetsegkezikonyv.tehetseg.hu/page.php?id=24
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— 1 és izgalmas tanulasi tevékenységek, amelyekben felkinaljak a valasztés
lehetdségét, amelyek a felfedezésre, a kisérletezésre és a képzelGerdre
¢épiilnek;

— az autentikus, valos problémafelvetések;

— a jatékos megkozelitések, a strukturdlt és szabad tanuldi tevékenység
egyensulya, valamint a sziikséges id6 biztositasa az otletek kidolgozasara és
megvaldsitasara;

— atanar-didk kapcsolatban a k6lcsonds tisztelet, a tamogatd 1égkor;

— a kell6 rugalmassag ¢s rendszeres kommunikativ interakci6 1d. konfliktusok
kezelése, problémak, otletek megbeszélése stb.;

— atarsakkal val6 egylittmiikddés lehetdsége.

A kreativitast tdimogat6 fizikai kornyezetre jellemzd

— az alakithato tér;

— aszabad mozgas lehetdsége;

— asokféle anyag és eszkoz hasznalata, ¢és az ezekhez valo hozzaférés biztositasa

a tanéran kivil is.

A kreativitas fejlesztésében jelentds szerepet kapnak az iskolan kiviili, tgynevezett
informalis terek és tevékenységek (pl. mizeumok, galéridk, helyi klubok, erdei iskolak
stb.), illetve a kiils6 szakemberekkel, szervezetekkel valo egyiittmiikodés, amely noveli a
motivaciot, és a valo életben mutat példat innovativ gyakorlatok kialakitasara és a kreativ
kornyezet megteremtésére (Davies et al., 2013).

A tanulési koérnyezet megujitasat, valamint a kreativ iskolai, illetve osztalytermi
kornyezet kialakitasat szorgalmazza a kreativ klima, a kreativ iskola, valamint a kreativ
osztalyterem koncepcidja is. A kreativ klima, avagy a kreativitast tdmogato iskolai-
szervezeti 1égkdr épitdkovei a nyitottsag, a bizalom, az 6nallosag, a kezdeményezés és az
uj otletek tdmogatasa, valamint a nézépontok soksziniisége, amely eldsegiti a didkok
Onszabalyoz6 tanuldsanak fejlodeését, és kihat az iskolai eredményességre (Buda ¢és Péter-
Szarka, 2014). Péter-Szarka (2015) hozzateszi, hogy a ,kreativitasbarat” iskola olyan
erdsségeket tamogatd kozeg, amely nem nélkiilozi a kihivasokat, viszont alapvetd
fontossagu, hogy a feladat nehézsége, a kihivas mértéke €s a személy aktualis képességei
Osszhangban legyenek egymassal. A kreativitast tdmogatd osztalytermi 1égkor

meghatdroz6 része tovabba a tanari magatartas, illetve az a hatds, amit a megjelenésével,

crer

17



2015).

Osszegzésképp Cropley és Urban (2000) 25 ajanlast tesz a pedagdgusok szaméra
a kreativitas osztalytermi fejlesztésére.® Ilyen ajanlas tobbek kozott: a kooperativ klima
megteremtése a versengés tamogatasa helyett, az osztalytarsak negativ megjegyzéseinek,
reakcioinak megeldzése, a humor értékelése, a szabad jaték lehetdségének biztositasa,
fantaziadus, érdeklddést felkelté feladatok adédsa, amelyek analogidk, metafordk
keresésére 0sztonoznek (pl. Mi lenne, ha?), alkoté gondolkodast és tevékenységet
elosegitd feladatok, a tanuloi kérdésfeltevés provokalasa, batoritdas az ©nallo
gondolkodasra, a hibak/hibazds megengedése, helyettiikk a megoldasra torekvés
értékelése. Ezenkiviil a szokatlan valaszokra, meglatasokra, kreativ dtletekre adott pozitiv
tanari reakcid, a tanuldi kezdeményezésekre vald nyitottsdg ugyancsak a kreativitast
tdmogat6 osztalytermi légkdr ismérve, amelyet Beghetto (2013) és Theurer (2015) is
hangsulyoz.

A fent leirtakon tal érdemes megfontolni Csikszentmihalyi (2018) ide vonatkozo
gondolatait, aki szintén kiemeli, hogy az optimadlis tanulési kdrnyezet csak a megfeleld
pedagbgiaval egyiitt hatdsos. Az inspirativ, kreativ kornyezet megteremtése kapcsan
Csikszentmihalyi ugyanakkor megjegyzi: ,,Mig az ) dolgok megsziiletését a komplex,
stimulalo kornyezet segiti, a kreativ vallalkozas zomét — a pillanat alatt lezajlo felismerést
megeldzd, anndl joval hosszabb, el6készitd szakaszt, valamint az értékelés és kidolgozas
ezt kdvetd, hasonléan hosszl szakaszat — javallott egyhangubb kornyezetben végezni.”
(Csikszentmihalyi, 2018, 147.) Csikszentmihalyi (2018) tovabba kiilonbséget tesz mikro-
¢s makrokornyezet kozott. Ez utdbbi a személy életének tarsas, kulturalis €s intézményi
kontextusat adja, amely a kreativ Gtletek kidolgozasat segitheti. Ugyanakkor fontos, hogy
az egyén a kozvetlen kornyezetét szabadon alakithassa, mégpedig gy, hogy az a
személyes kreativitdsanak javara valjon. Csikszentmihdalyi (2018) szerint érdemes olyan
kornyezet kialakitasadra torekedniink, amely eldsegiti az Osszpontositast, és ahol
biztonsagban érezziik magunkat.

A kreativ iskolai kornyezetnek szintén fontos feladata, hogy biztonsagos kozeget
nyujtson a tanuldknak. Ezt a kozeget egyrészt az osztalyterem fizikai kdrnyezete tudja
biztositani, ahol teret kap személyesség ¢és kifejezddik a kdzosséghez vald tartozas (pl.

osztalytablo, kirandulason készitett fotok, targyi emlékek, k6zos dekoracid-készités stb.),

®https://besondersbegabte.alp.dillingen.de/images/Dokumente_red/Unterricht/25_anregungen_zur_kreativ
itaetsfoerderung.pdf
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masrészt az osztalykozdsség mint pszichoszocialis kdzeg, ahol a kdlcsonds megbecsiilés,
a konstruktiv problémamegoldas, a masik személyének tiszteletben tartdsa, értékeinek
elismerése a jellemz6 és meghatarozo. Ennek azért is van jelent0sége, mert — ahogy
Csikszentmihalyi (2018) irja —, az ember figyelmi kapacitasat sokszor belsé akadalyok
korlatozzak (pl. a sériilékenység érzése), ami gatolja a kreativ potencial kibontakozasat.
»A mentalis energiak kreativ felhasznalasaval kapcsolatban az emberek kozott 1étezd
talan legnagyobb kiilonbség abbol adodik, hogy mennyi lekotetlen figyelmiik marad az
ujjal vald foglalkozasra. [...] Az énje védelméért aggddo személy gyakorlatilag minden

figyelmét az egojat veszélyeztetd fenyegetésekre forditja” (Csikszentmihalyi, 2018, 353.)

1.2. A Kkreativitas és a pozitiv pszicholégia kapcsolata

Az alkotoképesség megélése, a produktiv tevékenység végzése jO hatdssal van a
személyiség-fejlodésre és a nehézségekkel valdo megkiizdést segiti eld. A kreativitast ezért
tobben a pozitiv pszicholdgia iskolai vonatkozasai kozt emlitik (Id. Gilman, Huebner &
Furlong, 2009). A pozitiv onértékelés, a hatékonysagérzés, a képességek fejlodésébe
vetett bizalom, az alkotaskor atélt 6rom ugyanis a mentalis egészség alapjat jelenti, a
pozitiv emociok adaptiv modon kiszélesitik az egyén kognitiv és viselkedési lehetdségeit,
az egyén gondolati és aktivitasi repertoarjat, €s nem utolsosorban: ndvelik a kreativitast
(Péter-Szarka, 2015). Ezen tilmenden a tanulds, ismeretszerzés szempontjabol ,,a pozitiv
emociok evolucids funkcidja az, hogy energizaljadk az ismeretszerzés, a képességek és
kompetenciak kiépitésének folyamatat (Olah, 2004, 46.). A pozitiv tanulasi tapasztalatok
hatdsara a gyermekek ,atbillennek egy masik gondolkodas- és cselekvésmodba,
gondolkodasuk nyitott lesz és kreativ, kalandkeres6 és felfedezd cselekvések jellemzik
Oket. A szélesebb korli cselekvési repertodr segitségével jobban le tudjak gydzni a
kihivasokat, ami eredményként tovabbi pozitiv emodciokat general.” (Olah, 2004, 46.)
Ehhez azonban hozza kell tenni, amit Csikszentmihalyi (2018) ir a flow-élménnyel
kapcsolatban: a tanulasi feladatban fontos, hogy noveljiik a tevékenységek komplexitasat,
ugyanis csak igy tud egy kreativ tevékenység fenntarthaté médon 6romet okozni, akar
egy egész ¢életen at (Csikszentmihalyi, 2018).

A miivészeti tevékenységek pozitiv  pszichologiai  hatdsat  szdmos
miivészetterapias kutatds igazolta (Bell és Robbins, 2007; Forgeard és Eichner, 2014;
Darewych & Bowers, 2018 stb.). Beauregard (2014) kutatasa alapjan az olyan

osztalytermi kreativ tevékenységek, mint a tanc, drdma és a vizudalis miivészetek, szintén
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hozzajarulnak a gyerekek mentalis egészségéhez. Ezen kiviil figyelemre mélté Conner,
DeYoung és Silvia (2016) kutatasa, akik empirikus mérési adatokkal erdsitik meg a
kreativitas és az érzelmi jollét Osszefiiggéseit. Kutatasukban 658 egyetemista vett részt,
akiket arra kértek, hogy 13 napon keresztiil toltsenek ki egy online naplot a napi kreativ
aktivitasukra és a megélt érzelmeikre vonatkozodan. A kutatasi eredmények azt igazoljak,
hogy a kreativ id6toltés szignifikdnsan noveli a pozitiv érzelmeket (I1d. energikussag,
lelkesedés, izgatottsag), valamint a személyes kibontakozas, jolét (,,flourishing”) érzését,
amelyrdl a résztvevok a kreativ tevékenységet kovetd napon szamoltak be.

A kreativ, alkot6 gyermekek ugyantgy részt tudnak venni benne, s6t a kreativ
képességiik erdsségként mutatkozhat meg a nonverbalis feladatokban. Ezért a kreativ
fejlesztésnek nemcsak a tehetséggondozasban van létjogosultsaga, hanem a
hatranykompenzécioban is. A miivészi tevékenységek sordn az eltérd fejlodési
gyermekek is megélik az alkotds 6romét, n6 a kompetenciaérzésiik és csokken a stressz-
szintjik. A megélt pozitiv érzelmek tadmogatjak az érzelemszabalyozast, az
énhatékonysagot, a pozitiv énkép kialakitasat, a szocidlisan kivénatos magatartast, a
motivacidt, valamint az intellektualis mukodést is. A miivészeti nevelés kiilonbozo
tantargyakba valo integralasara jo példa a Kreativ Partnerség (Creative Partnerships)
program. A brit kormdnyzati kezdeményezésre indult magyar oktatdsi program
pedagogusok és un. kreativ szakemberek, azaz miivészek egyiittmiikodésére épiil. A
program leirdsa szerint ,,a tanulds-tanitds atalakitdsdhoz miivészeti, kreativ alkotési
folyamatokat vesznek alapul, ezeket csatornazzak be a tanorai és az iskolai életbe, illetve
a szaktargyi tanitashoz fliz0d6 modszertani technikékat a miivészeti gyakorlatbol emelik
at”’. A Kreativ Partnerség program a fenntarthato tanulas két elemére épit: az aktivitisra
¢s a motivacidra. A program tapasztalata szerint akkor hozhato létre j6l miikodd rendszer,
ha a tanulok fizikailag, szocidlisan, érzelmileg és intellektudlisan is lefoglaltak. Ez a fajta
bevonodas magabiztossaggal, az énkép és az Onbizalom pozitiv megerésodésével,
valamint magasabb tanul6i teljesitménnyel jar. Ezt segiti eld az un. ,,jo6l mikodo
osztalyterem” kialakitdsa, amely megbontja a hagyomanyos kereteket, és interaktiv teret
hoz létre: egy olyan teret, melyben nemcsak a pedagogus, de a tanuld szerepe is

megvaltozik.

7 https://kreativpartnerseg.hu/a-programrol/pedagogiai-megkozelites/
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1.3. A kreativitas mérése az oktatasban

A kreativitas mérésére tobbféle modszer szolgdl, amelyeket 6tféle csoportra szokas
osztani: Onjellemzés, masok altal torténd jellemzés, a divergens gondolkodas mérése,
életat-clemzés, személyiség-korrelatumok megallapitasa (Id. Toth, 2006). Az els6
csoportba tartozd vizsgalati eszkoz példaul a Kreativ szabadido tevékenység kérdoiv
(Barkoczi-Pléh, 1977, 1995), amely Torrance (1962) kérdéivének magyar adaptacidja. A
mérdeszkoz jol alkalmazhatd a pedagogiai gyakorlatban, hiszen a 81 allitds mentén jol
feltérképezhetd a tanuldk érdeklddési kore, valamint szamos Gtletet kinal a kreativitas
tanorai és tanoran kiviili fejlesztésére. Példaul: ,.f[rtam egy verset. / Irtam egy dalt. /
Felfedezo utra mentem a kornyékiinkon. / Térképet rajzoltam a kérnyékiinkrol. /
Megtekintettem egy kidallitast. / Megterveztem egy kisérletet. / Tajképet rajzoltam.” (Mezd
& Mezd, 2011. 9.) Pedagogusok szdmara késziilt a Tanuldk jellemzése cimii tanari
véleménygyiijtd modszer (Gyarmathy, 2001), amely segitségével a tanarok egy otfokt
skalan jellemezhetik didkjaikat husz tulajdonsag mentén, mint példaul: humorérzék,
eredeti oOtletek, miivészi fantdzia, sokoldalu érdeklodes, rendkiviili kitartdas a tanulasban
stb. A kérdoiv a fejlesztési teriilet kijelolésére is alkalmas lehet. A masok altal torténd
vélemény cimi kérdbive, amelyek akar megfigyelési szempontsorként is alkalmazhatdak
tanorai keretek kozott (Mez6 & Mezd, 2011). Egy masik vizsgalati eszkéz a
Tulajdonsaglista a tehetséges tanulok megfigyeléséhez, azonositasahoz (Balogh-David,
2002), amely a kreativ személyiségjellemzok feltarasat is segiti.

A pedagodgiai gyakorlatban konnyen alkalmazhatd, megbizhat6 eszkoz a tanulok
kreativ gondolkodasanak és alkotoképességének mérésére szolgald Test for Creative
Thinking/Drawing Production teszt (roviden TCT/DP), amely 15 orszdgban standardizalt
Gyebnar Viktoria és Karpati Andrea végezte el (Karpati & Gyebnar, 1997, 2013).
A Kreativ Gondolkoddas Teszt | Rajzi Feladat egy figuralis, vagyis képkiegészitésen
alapulo teszt, amely egyarant alkalmas a kiemelkedd vizualis képességek megitélésére,
valamint a vizudlis nevelés €s a kreativitas-fejlesztés Osszefiiggéseit is képes kimutatni
(Urban, 2004, 2005; Karpati & Gyebnar, 1997). A korabban mar emlitett TCT-DP
vizualis kreativitas teszt validitasat erdsiti Gyebnar (2022) legutobb végzett vizsgalata,
amely szerint a teszt jol alkalmazhat6 szilir6eszkoz a kreativ képességek felmérésében, és

hasznalhato a vizudlis kreativitason tal a vizudlis tehetség becslésére is.
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Tovabbi iskolai kdrnyezetben haszndlhaté méréeszkéz a GIFT (Group Inventory for
Finding Creative Talent), amelyet Davis és Rimm (1976) fejlesztett 1-2., 3-4. és 5-6.
osztalyos tanulok szamaéra, és amely kimondottan a kreativ személyiséget helyezi
fokuszba. Ennek wjragondolasaképp sziiletett a hazai fejlesztésti Toth-féle Kreativitas
Becsl6 Skala (TKBS, Toth, 2006), amely elsdsorban a kozépiskolas korosztaly szamara
alkalmazhat6. A TKBS (Téth, 2006) 72 allitast tartalmaz, amelyek tizenkét dimenzidba
sorolhatok. Ezek a dimenziok a személyiség egy-egy kreativ jellemzdjét képviselik (1d.
komplexitaspreferencia, jatékossag, kivancsisag, tiirelmetlenség, gondolkodasbeli
Onallosag, oOnérvényesités, eredetiség, nonkonformitds, energikussdg, dominancia,
kitartas-kockazatvallalas), és a kreativ alkot6folyamat egyes szakaszaihoz kapcsolddnak:
elékészitd folyamat, inkubacid (lappangas-megvilagosodas) és kidolgozési (igazolas)
folyamat.

A fent ismertetett vizsgalati eszkozok hatranya, hogy szubjektiv itéleten, illetve
onbevallason alapszanak, tehat kevésbé megbizhatoak. A szubjektivitas kikiiszobolésére
a sztenderdizalt pszichologiai tesztek alkalmazasa nyujthat megoldést — irja Mez6 Katalin
¢s Mez6 Ferenc (2022). A kreativitds pszichometriai vizsgalatahoz kapcsolodoan a
legobjektivebbnek mondhatd mérési eszk6zok a kreativ gondolkodas vizsgalatara
iranyulnak. A kreativ gondolkodas mérését az intelligenciatesztek elézték meg, amelyek
kizarolag a konvergens gondolkodds mérésére voltak alkalmasak. Guilford (1950)
nevéhez flizOdnek az elsé komoly kreativitasvizsgalatok, amelyek az intelligencia
részeként a divergens gondolkodast is vizsgaltak. Guilford (1989) a divergens
gondolkodast kiilonbozd intellektualis faktorokhoz rendeli hozza harom szempontot
figyelembe véve: miivelet, tartalom és termék. Ezek kombinacidja adja az intellektualis
képesség rendszerét, amely lehetdvé teszi a divergens gondolkodas mérését (Mezd és
Mez6, 2011). Ot kovetden szamos tesztet fejlesztettek ki, koziilik a legismertebb
Torrance (1966, 1974, 1990) kreativitast mér6 tesztje (TTCT), amely két verbalis és két
figuralis altesztb6l all. A Torrance-teszt magyar valtozata, a Barkoczi-Klein-féle 4 elemti
kreativitasteszt (Barkoczi & Klein, 1968) a kovetkez6 négy altesztet tartalmazza: Korok,
Szokatlan hasznalat, Képbefejezés és Szoéasszociacios alteszt. Ezekhez Zétényi Tamas
(1989) készitett kiértékelési ttmutatot, amely a kreativitas harom f6 dimenzidjaval
szamol: a fluenciaval, vagyis, hogy egy adott problémara minél tobb megoldas érkezzen,;
a flexibilitassal, amely egy probléma minél tobbféle szemszogbdl valdo megkozelitését

jelenti, valamint az originalitassal, ami az egyediséget fejezi ki. A Torrance-teszt széles
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korben valé alkalmazhatéosagat mutatja Fay és munkatarsainak (2022) orszagos
reprezentativ felmérése, amelyben 1500 6 vett részt. A vizsgélat soran alkalmazasra
keriilt megujitott Barkdczi-Klein (MBK) féle kreativ potencidlt méré teszt az
Originalitas, Fluencia, Kidolgozottsag, Cim elvontsag, Korai befejezésnek valo
ellenallas, valamint a Kreativ erdsségek szempontjait vizsgalja. A felmérésben
résztvevok életkora 12 éves kortol 74 éves korig terjed, és az oktatds szempontjabol az

alabbi eredményekre jut:

— Az iskolaévek a kreativ potencidl valtozéi koziil az Originalitdsra és a Cim
elvontsagra hat szignifikdnsan pozitivan.

— Az iskola mint a kreativ potencidlt inspirald kdrnyezet a lanyokra jelentésen
kedvez6bben hat, mint a fiakra.

— Az iskolazottsag szignifikans kiilonbséget eredményez a kreativ potencial

mutatokon.

A felmérésben részt vettek az Eotvos Jozsef Foiskola elsdéves hallgatoi is. A hallgatok
korében végzett kreativitas-vizsgalat 68 fo részvételével valosult meg. A hallgatok
tobbsége levelezd képzésben vett részt, 6k tehat mar rendelkeztek a mérés idopontjaban
legalabb egy diplomaval. A tesztek kiértékelésekor arra a kérdésre kerestlink valaszt,
hogy a divergens gondolkodast mérd teszt (MBK) valtozoi mely komponensekre
mutatnak ra fejlesztendd teriiletként. A vizsgalati eredmények alapjan (Szettele, 2020)
elmondhato, hogy a hallgatok kreativ képessége a Fluencia, Cimek elvontsdga, Cim- és
Képkidolgozottsag, Kreativ erosségek és a Korai befejezéssel szembeni ellendallas
valtozok fiiggvényében szignifikdnsan jobb az orszagos atlaghoz képest, az Originalitds
tekintetében viszont nem volt szignifikans kiilonbség (p<0,05).

A kreativitds szamitogép-alapu mérésére szamos kisérlet tortént eléremutatd
eredménnyel, amelyet Pasztor (2015) bdvebben kifejt tanulmanyaban. Az automatikus
kiértékelés eldnye, szemben a papiralapu tesztelési modszerekkel, hogy nagyobb mintan
konnyebben lehetséges méréseket végezni, illetve statisztikai elemzéseket megvaldsitani.
A divergens gondolkodas online tesztelésére irdnyult példaul Cheung ¢és Lau (2010)
vizsgalata, amelyet a Wallach—Kogan-kreativitasteszttel végeztek, és amely azonnali
visszacsatolast nytjtott a tanuloknak (n = 2476) a teljesitménytikrol.

A kreativitds online diagnosztikus mérésére ad lehetdséget az eDia (Elektronikus

Diagnosztikus mérési rendszer) részeként kifejlesztett Kombinativ és Divergens
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Gondolkodas Teszt (Csap6 €s Pésztor, 2015). A hazai kozoktatasi intézmények szamara
kidolgozott tesztrendszer célja, hogy elektronikus médon mérjék a tanulok matematikai,
természettudomanyi, olvasasi és nem utols6 sorban kreativ képességeit. A divergens
gondolkodasra vonatkoz6 feladatok része a ,,szokatlan hasznalat feladat”, melyben egy
hétkoznapi targy minél tobb, érdekesebb €s szokatlanabb hasznalati lehetdségeit kell
megadnia a valaszolonak. Egy masik feladat a ,,felsorolasi feladat” (pl. ,,Sorolj fel minél

"’

tobb dolgot, ami éget!™), illetve a , képinterpretacioé feladat”. Ez utobbi megoldédsa soran
egy latott képrdl kell minél tobb, érdekes lehetdséget felsorolni arra vonatkozodan, hogy
az mit abrazolhat (Pasztor, 2015).

A kreativitas vizsgalatanak hazai, papir-ceruza mérdeszkozeit Mez6 Katalin és
Mez6 Ferenc (2022) kiilon tablazatban foglalja 6ssze (1. melléklet). A felsorolas tovabbi
kérdoéiveket és teszteket tartalmaz (Id. Erzelmi Kreativitas Leltar (ECI), Flow
Szinkronizacios Kérddiv, Folt Teszt), amelyeknek ismertetésére jelen munkaban nem

tériink ki kiilon.

1.4. Oktatasi koncepciok, tantervi szabalyozas és tanari nézetek

Szdmos olyan 21. szdzadi oktatdsi modell ismert, amelyik fontos képességként,
készségként emeli be a kreativitast a pedagdgiai koncepcidba. A P21 nevezetli szervezet
(Partnership for 21st Century Skills — Tarsasag a 21. szazadi készségekért)® a kreativitast
a négy legfontosabb tanulési és innovacios készség kozt tartja szamon, amelyre az angol
4Cs elnevezés utal: critical thinking, communication, collaboration and creativity
(kritikai gondolkodas, kommunikdcio, kollaboracio és kreativitds). Mindez kiegésziil az
informacids, média- és technologiai, valamint az ¢letvezetési- és karrierkészségekkel (3.
szorgalmazza, mivel ezek azok a készségek, amelyekre szerintik a jovobeli

munkavallaloknak sziikségiik lesz.

8 https://www.battelleforkids.org/insights/p21-resources/
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3. 4bra. A Tarsasag a 21. szazadi készségekért (P21) tanulasi modellje (2007)°

Egy masik kompetenciamodell a szingaptri National Institute of Education (NIE) altal
2009-ben kidolgozott koncepcid, amelyben hasonlé mddon hataroztdk meg a 21. szazad
iskolajabol kikeriild didkok nélkiilozhetetlen kompetencidit (Lévai, 2014). Ebben a

modellben szintén a legfontosabb készségek kozt szerepel a kreativitas (4. dbra).

« Kritikus gondolkodas &s problémamegoldas
Tanulasi és motivacids készséq és képesség « Kreativitas és innovacidé
« Szbbeli és irdsbeli kommunikacio

Az informacié megszerzése, birtoklasa
Informacids miiveltség
Médiamiveltség

IKT-m(iveltség

Tudasalapd, informécids, média és technologiai
miiveltséghez kapcsolodo készségek és képességek

Rugalmassdg és alkalmazkoddképesség
Kezdeményezdképesség és dnallosag
Csoportmunka és egyiittmikodés
Szocialis és kultirakozi készségek
Produktivitas és felelésség

Vezetés és feleldsségvallalas

Eletkészségek és képességek

Tolerancia (a kiilonb6zéségek értékelése)
Altalanos tudatossag

Okolégiai és kormyezeti tudatossig
Ertékek, etika és hivatastudat

Allampolgari készségek és képességek

4. abra. NIE, 21. szazadi készségek és képességek™®

9 Fels koriv: Eletrevalosag és karrierképességek, Tanulasi és innovacios képességek (4C), Informacios,
média és technikai képességek; K6zépso koriv: Alaptantargyak és 21. szazadi témak és kompetenciak;
Als6 koriv alatti oszlopok: 21. szazadi standardok és értékelési formak, Tanterv és modszertan, A tanulok
szakmai képességeinek fejlesztése, Tanulasi kdrnyezetek.
https://static.battelleforkids.org/documents/p21/p21_framework_brief.pdf

10 https://tehetsegkezikonyv.tehetseg.hu/page.php?id=336
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crey

kozt emliti (COM, 2010), majd az iskolai fejlesztésre is konkrét irdnymutatast ad az
Innovating Learning: Key Elements for Developing Creative Classrooms in Europe cimi
dokumentumban (COM, 2012). Az ebben leirt kreativ osztalyterem koncepcidja a
felfedeztetd, alkotd, produktiv tanuldsra épiil, amely a fejlesztd értékeléssel kardltve
ugyancsak az Oniranyitas felé mutat. A koncepciot nyolc dimenzio és 28 ugynevezett
»epitdkocka” alkotja (2. melléklet). Az Eurdpai Bizottsag kozleménye tovabba kiemeli,
hogy a folyamatot az innovativ pedagogusok elismerésének kell kisérnie, a kiprobalt
modszereket pedig széles korben kell terjeszteni. Hunya Marta (2016) forditdsa nyoman
a hagyomanyos oktatds megujitasdhoz meg kell valtoztatni a mérési és értékelési

stratégidkat és a tanterveket.

"A tantervnek nyitottnak, rugalmasnak kell lennie, valosagos ¢élethelyzetekhez
kell kapcsolodnia, és kutatdsi eredményekre alapozva gyakran kell frissiteni
ahhoz, hogy a kisérletezésre és a kreativitas fejlesztésére elég ido legyen, tanulok

fejleszthessék 21. szazadi kompetenciaikat." (Hunya, 2016, 38.)

Az Eurodpai Unid intézményei mellett az OECD is egyre nagyobb figyelmet fordit a
kreativitas kutatdsara. A PISA-méréseket életre hivo és azokat iranyitod szervezet 2015-
ben egy kétéves pilot programot inditott, amely azt vizsgalja, hogy az innovacid és a
kreativitas hogyan hat a tanulas eredményességére. Err6l tanuskodik az OECD-hez
tartozd Centre for Educational Research and Innovation (CERI) Kreativitas és innovacio
az oktatasban cimi kiadvanya, illetve a Fostering Students’ Creativity and Critical
Thinking (Vincent-Lancrin et al., 2019) cimii dokumentum, amely a kreativitast és kritikai
gondolkodast fejlesztd eszkdzecsomagot ad a pedagodgusok kezébe.

Ez a célkitiizés a PISA 2022 Kreativ gondolkodds méréssel kiteljesedni latszik. 1
A legutobbi, 64 orszagban végzett PISA vizsgalatot ugyanis kiegészitette egy kreativ
gondolkodast, illetve egy pénziigyi muveltséget mérd teszt (OECD, 2024). A PISA-
felmérések soran elsé alkalommal mérték a kreativ gondolkodas szintjét, az ugynevezett
out of the box gondolkodast. A 15 éves tanulok korében végzett felmérés azokra az
otletekre iranyul, amelyek eredeti és hatékony megoldasokat, a tudas boviilését, valamint
a képzelet hatasos megnyilvanulasait eredményezik. A PISA Kreativ gondolkodds

vizsgalat kétféle kognitiv folyamatot vesz alapul: a divergens gondolkodast (mint a

1 https://www.oecd.org/pisa/innovation/creative-thinking/
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kiilonboz6, kreativ otletek generalasanak képességét) és a konvergens gondolkodast (mint
az otletek értékelésének és fejlesztésének képességét). A PISA 2022 vizsgalatban a
Kreativ gondolkodas mérésének négy tertilete: a vizudlis és irasbeli kifejezés (kreativ

iras), valamint a tarsadalmi és tudomanyos problémamegoldas (5. dbra).

Written
Expression @

Visual
@ Expression

999

Generate Generate
diverse creative
ideas ideas

\I/
-4
V-V

Evaluate and
improve ideas

Scientific @ @ social
Problem Problem
Solving Solving

5. abra. A PISA 2022 Kreativ gondolkodas mérésének négy teriilete’?

A mérés soran a tanulok olyan nyitott feladatokkal talalkoztak, amelyek nem egyetlen
helyes valaszt vartak a tanuloktol, hanem lehetové tették, hogy szamos jO megoldast
adhassanak a feladatok megoldasa soran. Maga a mérGeszkoz egy tesztbdl és egy
hattérkérd6ivbol all, amely soran a tanuldknak most el6szor volt lehetéségiik kifejezni
képzelGerejiiket irasos formaban. Példak a kreativ iras feladatokra, amelyek mindegyike

egy-egy vizualis impulzushoz kapcsolodott:

adj harom kiilonb6z6 cimet a megadott sziirrealis képnek.

— iy két kiilonboz6 alaptorténetet egy filmhez, amelynek fdszerepléje Leo, aki
kapcsolatba keriil Robbal, aki egy intelligens robot.

— irj parbeszédet a képregény szereploi kozott, toltsd ki az lires szovegmezoket.

— taléld ki, hogy mir6l szolhat az a konyv, amelynek a boritojan ez all: 2983.

12 A Kreativ gondolkod4s mérésének négy teriilete: irasbeli (written expression) kifejezés, vizualis
kifejezés (visual expression), tudomanyos problémamegoldas (scientific problem solving), tarsadalmi
problémamegoldas (social problem solving). Bels6 kor (balrdl jobbra): kiilonbdzo otletek generaléasa,
kreativ otletek generalasa, az otletek értékelése és tovabbfejlesztése.
https://www.oecd.org/pisa/innovation/creative-thinking/
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— 1rj egy rovid torténetet a képekhez kapcsoldddan, amit a hat dobokockan latsz.

A fenti feladatokon kiviil a tanuléknak vizualis kompoziciokat is 1étre kellett hozniuk egy
digitalis rajzeszkoz hasznalataval. A tanulok kiillonb6z6 célokra készitettek rajzokat,
példaul viseletet, logét, plakatot terveztek. Az megadott grafikai elemeket
atméretezhették, elforgathattdk és megvaltoztathattak a sziniiket. A tanuloknak ezen kiviil
megoldasokat kellett gytijteni kiilonbozé tudoményos és tarsadalmi problémakra, példaul
arra, hogy hogyan lehet egy csigalépcsés konyvtar akadalymentesitését megoldani a
mozgaskorlatozottak szdmara.

A kreativ megoldasok értékelése Osszetett pontozasi modszert kovetelt. A nem
gépi kodolassal tortént értékelés miatt minden feladathoz részletes értékelési
kritériumokat rendeltek, ami mintavalaszok elemzésén alapult. A PISA 2022 Kreativ
gondolkodds vizsgalat eredményei (OECD, 2024)'3 azt mutatjak, hogy azon orszagok
tanuloi teljesitettek kiemelkedden (szignifikansan atlag feletti pontszamot elérve), ahol
hangsulyt fektetnek a kreativitas fejlesztésére és értékelésére az iskolai tantervben.
Magyarorszag a kreativ gondolkodas tekintetében mind a négy mérési teriileten néhany
ponttal az OECD atlag alatt teljesitett, egyediil a valtozatos Otletek generalasaban
mutatkozott az OECD atlagnak megfeleld teljesitmény. A magyar tanulok szamara a
legnehezebb feladatnak a masok otleteinek megitélése és tovabbfejlesztése mutatkozott.
Tovabbi érdekes eredmény, hogy gy tiinik, hogy az eltéré kompetenciateriileten nyujtott
kivalo teljesitmény (a matematikai mérés eredményeit alapul véve) nem eldfeltétele a
kreativ gondolkodasnak. Viszont nagyon kevés, gyenge matematikai eredményt elérd
tanulo jeleskedett a kreativ gondolkodasban. Ez arra mutat rd, hogy az
intelligenciamérésekhez hasonléan kimutathatdé a kapcsolat a kreativ/divergens
gondolkodas ¢és a matematikai-logikai/konvergens gondolkodéas kozott, azonban a
kapcsolat nem evidens ¢€s a kreativ teljesitmény ez alapjan nem bejosolhato.

A szociookondmiai statusz gyengébb magyarazderdnek bizonyult a kreativ
gondolkodas esetében, mint a matematika, az olvasas vagy a természettudomanyok
kompetenciateriiletén. Mégis, az eltérd tarsadalmi-gazdasagi hattér — Bulgaria utan és
Romania eldtt — nalunk hatdrozza meg legjobban a kreativ gondolkodasban nyujtott
teljesitményt. A nemek tekintetében is érdekes eredmény sziiletett: a lanyok ugyanis

minden orszadgban jobban teljesitettek a fitknal. Az OECD-orszadgokban a diakok 60-

13 https://www.oecd-ilibrary.org/education/pisa-2022-results-volume-iii_765ee8c2-en
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70%-a beszamolt arrél, hogy tanaraik értékelik a kreativitasukat, 6sztonzik dket eredeti
valaszok adéasaban, és lehet6séget kapnak arra, hogy az iskolaban kifejezzék kreativ
otleteiket, gondolataikat. Ezek a tanulok valamivel magasabb pontszamot értek el a
kreativ gondolkodasban, mint a tarsaik. Mindez megerdsiti, hogy a tanari visszajelzésnek
¢s tanitasi kultiranak fontos szerepe van a kreativ teljesitmény elérésében. Végiil pedig,
azok a tanulok, akik rendszeresen, a héten legalabb egyszer részt vesznek valamely
kreativ iskolai tevékenységben (legyen az képzOmiivészeti, drama, kreativ iras vagy
programozo6 szakkdr), jobb eredményt értek el a kreativ gondolkodasban, mint tarsaik.

Mivel a fenti eredmények nemzetkézi viszonylatban egyelére nem igazoljak
vissza a magyar oktataspolitika azon torekvéseit, amely hangsulyt fektet a kreativitas
fejlesztésére és az innovativ tanulasra, ezért tovabbra is iranymutatéak az OECD Future
of Education and Skills 2030 projektben megfogalmazott alapelvek, miszerint a
tanuloknak meg kell tanulniuk ismeretlen helyzetekben is 6nalléan eligazodni, ahelyett,
hogy kész tanari utasitdsokra hagyatkoznanak. Ez az utkeresés szamos 21. szazadi
készséget, illetve kompetenciat feltételez, mint példaul a kritikai és kreativ gondolkodas,
a tarsas és érzelmi készségek (empatia, Onismeret, masok tisztelete, kommunikacios
képesség), valamint az értékteremtés, a problémamegoldas és a felelosségvallalas
(OECD, 2018). Ebben kivannak segitséget nytjtani az ugynevezett Tanulasi lranyti
(Learning Compass) oktatasi keretrendszer megalkotasaval, amelyet a tanaroknak sz616
Tanitasi Iranytii (Teaching Compass) egészit ki. 4

A 2012-es Nemzeti alaptanterv (NAT, 2012) — mint hazai oktatasszabalyozo
dokumentum — tobbszor emliti a kreativitast, azonban Bereczki (2016) elemzése ramutat,
hogy bar azt minden miiveltségteriilet és képzési szakasz szadmara relevans fejlesztési
teriiletként jeloli meg, valojaban csak a Miivészetek és a Matematika miveltségteriiletén
jelennek meg olyan feladatok, amelyek a kreativités fejlesztését kiilon tdimogatnak. Ehhez
képest a NAT jelenlegi, modositott dokumentumaban (NAT, 2020) a kreativitds a
kulcskompetenciak kozt szerepel (1d. A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és
kulturalis tudatossag kompetenciai cimii, bevezetd fejezetet, 297.), tehat tigy tiinik, hogy
a kozoktatasban betdltott pozicidja tovabb erdsddik. Arra viszont csak egy tujabb
tartalomelemzés adhatna valaszt, hogy a tantervi jellemzOk mennyiben mozditjak elé —
vagy éppen mennyire gatoljak — a tanulok kreativ képességének kibontakozésat, hogy a

miveltségteriiletek mennyire forditanak figyelmet a kreativitdsra, és hogy az milyen

14 https://www.oecd.org/en/about/projects/future-of-education-and-skills-2030.html
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hangsullyal van jelen az egyes képzési szakaszokon.

Az oktataspolitikai iranyelvek és a tantervi szabalyozas azonban az éremnek csak
az egyik oldala. A kreativitasr6l vallott tanari nézetek ugyanugy meghatarozzak a
kreativitas fejlesztésének eredményességét. A nemzetkdzi kutatasokbol kideriil, hogy bar
a tandrok fontosnak tartjak a kreativitas fejlesztését, azt tobbnyire csak a tanoran kiviil
tartjak helyénvalonak, elvalasztva azt a tanterv szerinti, akadémikus tanulastol (Beghetto
& Kaufman, 2009). Ez esetben a tanarok nem élnek a , kreativ tanérai mikropillanatok™
(creative classroom micromoments) kinalta lehetéségekkel, amelyek a tanitas-tanulas
folyamatat életszertivé teszik, és teret adnak a kreativ potencial megjelenésének, illetve
kibontakozasanak (Beghetto, 2013). Egy varatlan tanuloi kérdés, valasz, 6tlet ugyanis
dontéshelyzetbe hozza a tanart, akinek mérlegelnie kell, hogy mennyire térhet el a
tervezett tananyagtol, az eldre megirt oravazlattol. A tandr adott pillanatban hozott
dontésétol fiigg, hogy mennyi id6t szentel egy 1j felvetés vagy nézépont megértésének,
illetve megvitatasanak (Beghetto, 2013). Mindez bizonyos foka rugalmassagot kivan meg
a tanartol, amelyet a tantervi szabalyozas nem feltétleniil tdmogat.

Ezenkiviil tovabbi problémat jelent, hogy ,,a fogalomrol alkotott implicit tanari
elméletek sok esetben negativ hatissal lehetnek a didkok kreativ képességeinek
osztalytermi kornyezetben vald kibontakozasara és fejlédésére” (Bereczki, 2016, 8.).
Elterjedt elképzelés ugyanis, hogy a kreativitas csak szorakozas, nem igényel eréfeszitést
vagy elézetes tudast (Bereczki & Karpati, 2018), és ezaltal nem egyeztethetd Ossze a
tanulas sokszor intellektualis erdfeszitést kivano folyamataval. Nem meglepd tehat, hogy
a tananyagkozpontu, konvergens gondolkodast elismerd oktatdsi rendszer, amely a
tanulds nehéz, izzadsdgos munkaval jar6 jellegét hangstlyozza, alapvetéen nem
tdmogatja a kreativitdst. Azért is problémas a kreativitds adottsagként vagy
szorakozasként vald felfogasa, amely nem igényel erdfeszitést, mert ez esetben a
fejlesztése sem indokolt, igy a tanar sem fog ré kiilondsebb figyelmet forditani a tanoran.

Egy masik téves elképzelés, hogy a kreativitas eredeti, de nem feltétlentil hasznos
produktumok létrehozésat jelenti. Ezzel az a probléma, hogy amennyiben a hasznossag
elve nem érvényesiil a kreativ produktum megitélésekor, akkor a kreativ gondolkodas
oncélava vagy destruktivva valhat (1d. Cropley, D.H., Cropley, A.J., Kaufman & Runco,
2010). A kreativitas fejlesztésének hatraltatd tényez6i lehetnek tovabba az olyan
vélekedések, mint hogy a kreativitas veliink sziiletett képesség, egyenld a tehetséggel

vagy az intelligenciaval, a fejlesztése pedig csak a miivészeti targyak szamara relevans.
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Az elmult 15 év kreativitassal kapcsolatos nézeteit elemzd tanulmany (Bereczki &
Karpati, 2018) szintén azt igazolja, hogy a tandrok fontosnak tartjak a kreativitast, sokan
azonban csak a muvészeti teriiletekhez kotik, igy a fejlesztése a vizualis nevelés,
dramapedagogia vagy az ének-zene targyra korlatozodik — kizarva a mas tantargyakba
agyazott fejlesztés lehetdségét. Végezetiil az osztalytermi kreativitast elutasitd tanari
nézetek szerint a kreativitds magaval vonja a szabalyok felrugasat, alddssa az autoritast
és konfrontacidhoz vezet (Grigorenko, 2019).

Mindezek alapjan elmondhato, hogy az elmult évtized oktatdsi szemléletét a
tanitas és a tanulas innovativ atalakitasara tett torekvés hatarozta meg. Noha a nemzetkdzi
iranyelvek és tartalmi szabalyozo dokumentumok eldirjdk a tanuldok kreativitasanak
fejlesztését, Ugy tlnik, az elvek megvalosulasdban nagyobb szerepet jatszanak a
pedagogusok kreativitassal kapcsolatos nézetei. Ezek alapjan alakul a mindennapi
pedagogiai gyakorlat, amely meghatdrozza a tanulok kreativ potencidljanak
kibontakozasat és fejlodését.

A nyelvtanitds szempontjdbol ennek azért van jelentdsége, mert mint latjuk, a
kreativitas fejlesztésének nem miivészeti tantargyba vald integraldsa nem magatol
értetddd. Tehat ha a nyelvtanar nem tudatositja a nyelvtanitdsban rejlo kreativ fejlesztési
potencialt, akkor valdsziniileg nem ¢l a fejlesztés lehetdségével. Pedig a kreativitast
elétérbe helyezd nyelvora tudatosan tervezhetd. Ennek moddszerei altaldban olyan nyilt
végli tevékenységek (open-ended activities), mint példaul a szabad, 0©nallo
mondatbefejezés; a tanuldk 4altal irt parbeszédek ¢és azok eldadasa; improvizacios
gyakorlatok; képzelet vezérelte képleiras, témak vizualis megjelenitése, kreativ
problémamegoldas stb. Ehhez j6 tampontot adnak a multimodalis pedagdgia modszerei
és eszkozei (Id. Lim, Toh & Nguyen, 2022), amelynek lényege, hogy egy-egy
tananyagrész feldolgozasanal tobbféle érzékelési mod is bekapcsolhatd, s6t, azok kiilon-
kiilon is értékelhetok. Erre kivaldan alkalmas példaul a digitalis torténetmesélés (digital
storytelling, réviden DST) modszere, amely lehetOvé teszi a tantargyi tartalmakat
megjelenitését  fényképek, hang ¢és videdanyagok, linkek, IKT-eszk6zok
felhasznalasaval.’® A kreativ nyelvtanulas multimodalis jellege tehat megnyilvanul a
kreativ alkotofolyamat Osztonzésében, legyen az egy prezentacié tartasa vagy egy
Lapbook készitése. Mindkét pedagodgiai szemlélet az aktiv tanuldsra épit, amelyre a

nyelvora kivalé terep. A multimodalis idegennyelv-elsajatitas ugyanis az olvasas, iras,

15 https://www.tka.hu/nemzetkozi/6577/digitalis-tortenetmeseles
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beszéd kompetenciain tal figyelembe veszi a gesztikulaciot, illetve a jelentés képi
megjelenitésének lehetdségét (Id. audiovizudlis nyelvtanitds moddszere). Masfeldl, a
kommunikativ  nyelvtanitas interaktiv  jellegébdl adodéan szdmos ,kreativ
mikropillanatot” kinal, amelyre érdemes odafigyelni. Ez nem csupan a tanuléi humor
értékelését jelenti, hanem azt, hogy a tanuld kérdez, kivancsi a szavak, mondatok
jelentésére, és a produktiv nyelvhasznalatra torekszik. Ennek tdmogatasa, az idegen
nyelven valdé megszolalas elismerése, a tanulok biztatasa rendkiviil fontos — akkor is, ha
a mondat nem helyes, ha egy szot rosszul hasznal, ha nem stimmel az igeidé vagy a

ragozas.

1.5. A Kkreativitast fejleszt6 modszerek eredményessége

A kreativitds fejlesztését célzd moddszereket €s azok eredményességét tobb kutatd is
Osszegezte (Ma, 2006; Scott, Leritz & Mumford, 2004a, 2004b; Lai, Yabro, DiCerbo &
DeGeest, 2018), amelyet Bereczki (2019) részletesen targyal tanulmanyaban. Az
empirikus kutatasokat vizsgalé metaelemzések a fejlesztés tobb tipusat azonositottak:
divergens gondolkodast fejlesztd tréningek, kreativ problémamegoldasra fokuszald
tréningek, a kreativ alkotasra fokuszalo fejlesztések, valamint a kreativ attitid és
viselkedés batoritasat célzo fejlesztések (Scott et al., 2004a). Jo hir, hogy a vizsgalatok
alapjan a kreativitas fiatalabb és idésebb korban is fejleszthetd, és hogy a fejlesztés
pozitivan hatott a tanulményaikban kiemelkedd és a gyengébb tanulok teljesitményére
egyarant. Mindez megerdsiti, hogy a kreativ pedagogia tobbféle tanuldi csoport esetén is
hatékonyan alkalmazhat6. Lai ¢és munkatarsai (2018) az elmult két évtized
kreativitasfejleszt6 oktatasi beavatkozasat vizsgalva megallapitjak, hogy az alkalmazott
modszerek egyrészt a kreativ problémamegoldast helyezik elétérbe, masrészt a szerep- €s
improvizacios jatékokat. Ugyanakkor a megszokottdl eltérd, érdekes élmények, a mas
kultarakkal vald talalkozas a valos, illetve virtualis térben is fokozza a kreativitast. A
kreativitas-fejlesztés legsikeresebb modjanak azonban azok a beavatkozasok
bizonyultak, amelyek a gondolkodasi képességre fokuszaltak, és azt egy adott
tudomanyteriiletbe dgyazva, gyakorlatorientaltan és strukturalt médon fejlesztették (Scott
et al., 2004b).

Bereczki (2019) attekinté tanulmanyabol kideriil, hogy a kreativitas modellezése
szintén tamogatja a kreativitast, csak(igy, mint a kreativ metakognicié (CMC) — amelyet

Beghetto ¢s Kaufman (2014) a kreativ Onismeret és a kreativitdshoz kapcsolodo
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kontextudlis tudas 6tvozeteként értelmez — ami egyrészt a kreativ erdsségek és korlatok
ismerete (amirdl az egyénnek sajat magaval kapcsolatosan tudomésa van), masrészt
annak a tudéasa, hogy mikor, hol, hogyan és miért érdemes kreativnak lenni. A kreativ
metakognicidt a tanarok ugy tudjak tdamogatni, hogy egy-egy feladat kapcsan felhivjak a
tanulok figyelmét a tevékenység kreativ aspektusaira, riamutatnak az eredeti megoldasok,
a kreativ, kockdzatvallalé gondolkodas sziikségességére, vagy éppen ellenkezdleg,
elmagyarazzak, hogy adott esetben a kreativ megoldaskeresés miért nem eléremutato,
miért gatolhatja a tudaselsajatitas vagy az egyiittmiikodés folyamatat, példaul olyan
feladatoknal, amelyek megoldasahoz nélkiilozhetetlen a szabalykovetés, adott képletek
alkalmazasa, miiveletek begyakorlasa stb. (Beghetto & Kaufman, 2014).

A magyarorszagi Kreativ Partnerség program eredményességét Collard és
munkatarsai (Collard, Németh, Vince & Kaderjak, 2016) vizsgaltak. A kozzétett
eredmények alapjan elmondhatd, hogy a miivészeti nevelés eszkozeit felhasznald, arra
¢épiilo, tartalomba, tananyagba agyazott fejlesztés soran erdsodott a tanuldk pozitiv
énképe a kisérleti csoportban (kivéve a legalacsonyabb jovedelmi csoportba tartozo
didkok esetében), viszont az empdatia és a tanuldsi motivacié nem nétt szignifikdnsan
egyik csoportban sem. A kisérleti csoportban a kontroll csoportot meghaladdan nétt az
optimalis szinten olvasok aranya, és tObbszor adtak jo valaszt a matematikai
feladatsorokban. Az eredmények Osszességében azt mutatjdk, hogy a program nem

azonos modon fejti ki a hatasat a kiilonbo6z6 iskoldkban, tanuldi csoportokban.
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2. KREATIV PEDAGOGIA

2.1. A kreativ pedagogia fogalma

A kreativ pedagdgia fogalmanak bevezetése Aleinikov (1989) nevéhez fiizédik, aki
késébb az Encyclopedia of Creativity, Invention, Innovation, and Entrepreneurship cimi
tanulmanykotetben (Aleinikov, 2013) irja le, hogy a kreativ pedagbgia nem mas, mint a
kreativ tanitas tudomanya és miivészete. A szdcikk szerint a kreativ pedagogia hidat
képez a kreativitds kutatdsa és az oktatds kozott, mivel a kutatasi eredményekre épit,
illetve azok hasznositasara torekszik az oktatdsban. A leiras kiilonbséget tesz a kreativ
tanitas, a kreativitds tanitdsa, valamint a kreativ pedagogia fogalmai kozott. 16 Mig az
elsét egy adott tananyaghoz koti, és azt a tanari gyakorlatot érti rajta, ami a
hagyomanyoshoz képest kreativabb, addig a kreativ pedagogia a kreativ fejlodést
ténylegesen eldmozditod, azt eldtérbe allitd gyakorlatot jelenti, barmely tantargyrol legyen
sz0. A szerz0 szerint a kreativ pedagdgia az ©6nalld tanulasi folyamat kialakitasat
tamogatja, és nemcsak a sikeres tudaselsajatitasban jatszik szerepet, hanem a pozitiv
iskolai valtozasok egyik fontos iranyzatava valt. A szerzo a kreativ pedagogia forrasaként
a kovetkezd kutatdsi eredményeket jeloli meg: a kritikai gondolkodastol elkiilonitett
kreativ gondolkodas mérésére szolgald Torrance-Tesztet (Torrance Creative Thinking
Tests — TTCT), az Alex Osborn és Sidney J. Parnes nevével fémjelzett Kreativ
Problémamegoldas modszerét (CPS), a Geinrich Altshuller altal kidolgozott Inventiv
Problémamegoldds Elméletet (TRIZ), valamint V.A. Moliako Creativity Activation
Methods (Kreativitdst aktivizalo modszerek) koncepciojat.

Selkrig és Keamy (2017) Lin (2011) harom tényez6s modelljét veszi alapul, aki a
kreativ pedagogidhoz a kreativ tanitds, a kreativitds tanitdsa €s a kreativ tanulds
dimenzidit rendeli hozza a Fostering Creativity through Education — A Conceptual
Framework of Creative Pedagogy cimii munkajaban (6. dbra). Ezt a modellt némiképp
modositva, Selkrig és Keamy (2017) a kreativ pedagégia kozéppontjaba — mint negyedik
tényezOt — a tandrok kreativ tanulasat, onképzésiik kreativ jellegét allitja. Ezek a tényezok

Lin (2011) modelljéhez hasonléan egymassal k6lcsonhatasban allnak.

16 M4s szerz6 is kiilonbséget tesz a kreativitas tanitasa (teaching for creativity) és a kreativ tanitas (teaching
creatively) fogalmak kozott (Id. Beghetto és Kaufman 2014), am Jeffrey és Craft (2004) szerint nincs
feltétleniil sziikkség a kiilonbségtételre, ugyanis a kreativ tanitdsi modszerek alkalmazasa ugyanugy
hozzéjarul a kreativ potencial névekedéséhez.
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Lin (2011) tovabba megallapitja, hogy az elmult évtizedekben végrehajtott, a kreativitas
fejlesztését célzd oktatasi reformok nemcsak a nyugati orszagokra jellemzdek, hanem a
kreativ fejlesztést Kina, Japan, Dél-Korea és Szingapur is el6térbe helyezte. Az oktatési
dokumentumokban deklaralt cél azonban csak részeredmény, az ahhoz kapcsolodo
modszerek €s tartalom kidolgozdsa még varat magara — amelyet Beghetto és Kaufman
(2014) is hangsulyoz. A kreativ tanulashoz kapcsoléddan Lin (2011) kiemeli az
autondmia, az egylittmiikodés, a jatékossag, a képzelderd fontossagat, tovabba a
lehetéségekben vald gondolkodas és a tdmogatd kornyezet szerepét €s jelentOségét.
Dezuanni és Jetnikoff (2011) a kreativ pedagogia részeként értelmezi az innovativ
tantervet, amelynek célja a kiilonféle tanitasi stratégiak alkalmazasan keresztiil a tanulok
kreativ kapacitasanak fejlesztése. Cachia, Ferrari, Ala-Mutka és Punie (2010) az Eur6pai
Unio tagallamainak oktatasat vizsgalva ugyancsak az innovativ tanitasban latjak a kreativ
tanulashoz vezetd utat, és az un. kreativ pedagogidk megvalositasat szorgalmazzak,
amelyhez a digitalis technologia eszkozeit rendelik hozza.

A Hans-Georg ¢és Gerlinde Mehlhorn altal megalkotott oktatasi koncepcid
(Melhorn & Melhorn, 2003) szerint a kreativ pedagdgia kiindulopontja a kreativ
személyiség, ezért a nevelés céljanak a kreativ személyiség kiteljesedését tekinti. A
Melhorn-féle koncepcidban a kognitiv, mivészi-esztétikai, szocialis-érzelmi ¢és

pszichomotoros dimenziokra egyarant hangstlyt fektetnek. Tovabba fontos szerepet kap

1" Forras: Szettele, K. (2020). https://upszonline.hu/index.php?article=701112008
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az egészleges fejlesztés: a jobb agyfélteke funkcioinak (fantdzia, emocionalités, térbeli
gondolkodas, képzelderd stb.) aktivalasa a bal agyfélteke miikodtetésekor, valamint a
vizualis-térbeli és az absztrakt gondolkodas kozti egyenstly megteremtése (Melhorn &

Melhorn, 2003).

A Melhorn-féle koncepci6!® alapjai:

1. A vizualis-térbeli ¢és absztrakt gondolkodéds kozti egyensuly megteremtésének
sziikségessége, mivel a két gondolkodas tipus szinergiaja a tehetség egyik jellemzdje.
Ezeket leginkdbb az iskola el6tti és a kisiskolds korban lehet fejleszteni, pubertas
korban a képességbeli lemaradasok (kiilondsen a térszemlélet deficitje, vo. Babaly &
Karpati, 2016) mar nehezen behozhatok.

2. A nyelvi, matematikai-logikai, zenei, érzelmi és motoros képesség fejlodésének
érzékeny iddszakaiban (9-10 éves kor eldtt) folyamatos, intenziv és egészleges
fejlesztésre van sziikség a nyelvi-kommunikativ, kognitiv, miivészi-esztétikai,

szocialis-érzelmi és pszichomotoros dimenzidkban egyarant.

3. A jobb agyfélteke funkciodinak (fantdzia, emocionalitas, térbeli gondolkodas,
képzelberd stb.) aktivalasa a bal agyfélteke miikodtetésekor, mivel a tehetséges

személyiségeket mindkét agyfélteke magas fejlettségi szintje jellemzi.

Osszességében elmondhatd, hogy a fent ismertetett oktatdsi modellek és koncepciok a
kreativ pedagdgia kiilonb6z6 aspektusaira mutatnak ra. A kreativ pedagogia lényegében
azt a tanitasi-tanulasi folyamatot jelenti, amely a személyiségben rejld kreativ potenciél
kibontakozasat szolgalja, am ugyanakkor a sikeres tudaselsajatitast is timogatja (Szettele,
2020). Ezt a folyamatot tobbnyire a tanar kreativ potencialja katalizalja, valamint az a
iranti lelkesedésével elér (Theurer, 2015). A kreativ pedagdgia tanulasfelfogasa tehat
Osszességében a kor kihivésaira reflektald és annak megfeleld 0 tanuldsi modellnek

tekintheto.

18 Mai nevén BIP-koncepcié, amely az altaluk kidolgozott oktatasi koncepcidra utal. A BIP betiisz6 a
Begabung (tehetség), Intelligenz (intelligencia) és Personlichkeit (személyiség) fogalmakat jeloli.
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2.2. A Kreativitas tantargyba agyazott fejlesztése

A kreativ pedagdgia a vildg szamos pontjan virdgkorat éli, errél tantskodnak az
ugynevezett kreativ iskoldk és kreativ oktatdsi programok, amelyek a tanitds-tanulasi
folyamat kozéppontjaba a kreativitas fejlesztését allitjak. frorszdgban méra tobb mint 150
iskola csatlakozott a Kreativ Iskola programhoz (Creative Schools Programme),*® de
emlitésre méltd a Mindennapi Kreativitis (Everyday Creativity) projekt is, amely
nemzetko6zi egylittmiikodés keretében — tobbek kozott magyar részvétellel — valodsitott
meg kreativ pedagdgiai modszereket és eszkozoket népszerlisitd programokat 2017 és
2019 kozott.?0 Atfogo fejlesztési célokat tiizott ki a brit Kreativitds, Kultiira és Oktatds
(Creativity Culture & Education) szervezet kreativ oktatasi projektje is, amelyben 2013-
tol magyarorszagi partneriskolak is részt vesznek (1d. Kreativ Partnerség Magyarorszag
program).?! Az osztalytermi kreativitas-fejlesztés modszertanat Nagy-Britanniaban 2002
¢és 2011 kozott tobb mint 5000 oktatasi intézményben probaltak ki. A program Sir Ken
Robinson iranyitasaval késziilt, és a Mindannyiunk jovéje (All Our Futures, 1999) cimii
jelentésre épiil. A brit elemzés szerint a Kreativ Partnerség (Creative Partnerships)
program pozitiv viselkedésvaltozast, nagyobb motivaciot és jobb iskolai teljesitményt
eredményezett (McLellan et al., 2012). Robinson tovabba a magyar nyelven is megjelent
Kreativ Iskolak (2018) cimli konyvében szamos jo gyakorlatot sorakoztat fel a kreativitas
fejlesztésére. Ilyen az Everton Szabad Iskola az Egyesiilt Kiralysagban vagy a mexikoi
José Urbina Lépez Altalanos Iskola, ahol a 2011-ben bevezetett kollaborativ, kreativ,
kutatasalapt tanulasi médnak koszonhetden jelentdsen javult a gyerekek matematikai
teljesitménye az orszdgos mérésen. Egy masik példa a Bostoni Miivészeti Akadémia,
amely 1998 o6ta késziti fel sikeresen a szocialisan hatranyos helyzeti fiatalokat a
tovabbtanulasra. ,,A vilagnak kreativitdsra &s interdiszciplinaris gondolkoddsra van
szilksége — mondja Anne Clark, az iskola igazgatdja. Tanuloink tudnak kockazatot
vallalni, van képzelderejiik, keményen dolgoznak, és képesek az egyiittmiikodésre.”
(Robinson, 2018, 204.) A tanulok tobbsége miivészileg nem képzett, amikor bekeriilnek
a kozépfoku oktatasi intézménybe. A didkok a nap egyik felét egy vagy tobb valasztott

miivészeti tevékenységgel, a masik felét hagyomanyos tantargyak tanuldsaval toltik,

19 http://www.artscouncil.ie/creative-schools/2019-20-schools/
20 https://creativeschools.eu/
21 https://kreativpartnerseg.hu/
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mivel a tesztfelkészités ugyanugy része a pedagogiai programnak. Egy masik allami
iskola, a londoni Hampstead Komprehenziv Kézépiskola az elmult két évtizedben szinten
nagy fejlodésen ment keresztiil és ért el sikereket a széles kortii, holisztikus és kreativ
oktatasnak koszonhetéen, amelyr6l a Comprehensive Achievement: All Our Geese Are
Swans cimi konyv (Imison, Williams & Heilbronn, 2013) szamol be.

Német nyelvteriileten 1992-ben nyilt meg az elsd iskola Lipcsében, amely a kreativitas
fejlesztését valamennyi tantargy esetében kozponti célként hatarozta meg. Az iskola
oktatasi koncepcidjat Gerlinde Mehlhorn és Hans Georg Mehlhorn dolgozta ki (Melhorn
& Melhorn, 2003), akik tobb mint egy évtizede kutattak a tehetség kibontakozasanak és
a kreativitas fejlesztésének lehetoségeit. A hazaspar altal alapitott iskolakban (mai nevén
BIP Kreativitas Iskola®®) a kreativ fejlesztés olyan iskolai tevékenységek révén valosul
meg, mint példaul a szinjatszas, tanc, szerepjaték, ritmikai gyakorlatok, kreativ iras,
képzomiivészeti alkotas, stratégiai jatékok (els6sorban sakk) és a fejlesztésre optimalizalt
digitalis médiahasznalat stb. A BIP Kreativitds Iskola ma tobb német varosban miikodik,
koztiik Berlinben, Drezdaban, Diisseldorfban, Mannheimban és Karilsruhéban is.

tiz éve futo, a természettudomanyos kreativitas fejlesztését célzo ,,Learn to Think” (Hu et
al., 2013) projekt, vagy az amerikai DISCOVER program (Maker, Jo és Muammar, 2008),
amely az iskolai tanterv keretein beliil, minden tantargyra kiterjedden sikeresen tdmogatja
a tanulok kreativ képességének kibontakozasat, még az alacsony szociodkondmiai
statuszl altalanos iskoldsok esetében is.

A hazai oktataspolitikai szabdlyozas a kreativitdst olyan tanulasi teriileteken
ativeld kulcskompetenciaként irja le, amely egyetlen tanulési teriilethez sem kothetd
kizarolagosan (NAT, 2020). Vagyis a kreativitas fejlesztése nem csupan a miivészeti
targyak esetében relevans, hanem valamennyi tantidrgy pedagdgiai hataskorébe tartozo
célkitlizés. Mindezek alapjan indokolt kreativ tantirgypedagogiakrol beszélni, amelyek

a kreativ fejlesztés szakmodszertani aspektusat adjak.

22 BIP = Begabung (tehetség), Intelligenz (intelligencia) és Personlichkeit (személyiség)
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3. KREATIV NYELVPEDAGOGIA

3.1. A nyelvoktatas kreativpedagogiai szemlélete

A kreativ nyelvtanitds — a kommunikativ tanitdsi modszerekhez hasonléan — a tanulok
nyelvi cselekvOképességének fejlesztését tamogatja. A nyelvtanulas elsédleges célja
ugyanis, hogy a nyelvtanulé a nyelvet a kommunikacios céljainak és igényeinek
megfelelden valodi szituaciokban tudja hasznalni (NAT, 2020). A funkcionalis-szituativ
nyelvhasznalatot hangstlyoz6 kommunikativ nyelvtanitas modszerei (ld. szerepjaték)
szintén megkovetelik a kreativ gondolkodast és a képzelderd, fantdzia haszndlatat
(Richards & Cotterall, 2016). A kreativ nyelvoktatasi modell ezen feliil 6sztonzi a
tobbféle valaszadast, valamint a megtanult nyelvi elemek ujszeri kombinacidit és
nyelvtudds megszerzésének folyamatat jelenti, hanem a tanuldsi és gondolkodasi
stratégidk kialakitasanak és fejlesztésének is az eszkoze. Mindez 6sszhangban all NAT-

ban leirtakkal:

,»AZ idegennyelv-tanitas és -tanulas a nyelvtudas megszerzésén tal hozzajarul a
megismerd folyamatok fejlédéséhez, més tanulasi teriiletek fejlesztési céljainak
és nevelési feladatainak megvalositasdhoz. (...) A nyelvtanulas emellett
hatékonyan fejleszti a tanulasi és gondolkodasi stratégidk beépiilését a tanulok
tanuldsi kompetencidjaba, valamint jelentds szerepet jatszik a tantargyak kozotti

tudasintegracioban is.” (NAT, 2020, 314.)

Tin (2022) tovabba kifejti, hogy a tobbféle valaszt megengedd, rugalmas valaszadast
lehetévé tevd kreativ nyelvtanitds lehetévé teszi a felfedezd, kombinativ és
transzformativ gondolkodas beépiilését a tanulok gondolkodasi sémajaba.

Ennél a pontndl fontosnak tartom kiilonbséget tenni a kreativitas tartalomalapa
fejlesztése és a tartalomalaptl nyelvoktatds kozott az idegennyelvoran. Utobbinak két
valtozata ismert: a Tartalomalapti Nyelvoktatas (Content-Based Instruction, réviden
CBI)? és a Tartalmat és Nyelvet Integralo Tanulds (Content and Language Integrated
Learning, réviden CLIL)?*. A Tartalomalapu Nyelvoktatas (CBI) egy szakmaspecifikus

tartalomra fokuszal az idegennyelvora keretein belill, vagyis a nyelv egyuttal az

23 hitps://www.teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/educational-policies-
practices/articles/content-based-instruction

24 hitps://www.teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/educational-policies-
practices/articles/content-and-language
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ismeretelsajatitas eszkoze. A Tartalmat és Nyelvet Integralé Tanulas (CLIL) esetében a
nyelvtanulds tilmutat az idegennyelvora keretein és az iskolai tantervbe integralva
Osszekapcsolodik a szaktargyi tudaselsajatitdssal. A nyelvtanulds és a szaktargyi
ismeretek elsajatitasa parhuzamosan torténik, az idegen nyelv ebben az esetben a
tantargyi tartalmak kozvetitésének az eszkoze (Coyle, Hood & Marsh, 2010). Az, hogy
melyiken van nagyobb hangsuly, a nyelvtanulason vagy az ismeretanyag kozvetitésén, az
tanartol, tantargytol, csoporttdl és a tanuldsi folyamattol fiiggden valtozo lehet. Nalunk a
CLIL oktatasi gyakorlat leginkabb a kéttannyelvii vagy nemzetiségi iskolakra jellemzd,
ahol az egyes tantargyak oktatasa (I1d. torténelem, kdrnyezetismeret, foldrajz stb.) idegen
nyelven torténik. Mindkét oktatasi mod a természetes nyelvelsajatitast taimogatja, ezért
kozel all a kreativ nyelvtanitds szemléletéhez. Ko6zos benniik tovabbd, hogy a
gondolkodasi stratégidkat a nyelvtanitds-nyelvtanulds folyamataba integraljak, illetve
novelik a nyelvtanulasi motivaciot. A CBI és a CLIL oktatasi gyakorlathoz hasonléan a
kreativitds tartalomalapu fejlesztése is kettds fokusza, mivel a fejlesztés targya
Osszefonodik a szaktargyi tartalommal. A kreativitds fejlesztésének tanodrai integracidja
azt jelenti, hogy a szaktargyi ismeretek elsajatitdsa mellett hangsulyt kap a kreativ
gondolkodas és alkotoképesség fejlesztése is. A CBI és a CLIL gyakorlattal ellentétben
tehat nem cél a specialis, kiilonbozd tananyagokhoz kotott tudas elsajatitasa, hanem a
fokusz a kreativ megkozelitésen van. Ez megnyilvanulhat akar a kreativ
problémamegoldasban, akar a kreativ nyelvhaszndlatban, amelyet késobb részletesen
targyalunk. A kreativ nyelvpedagogia tehat nem zarja ki, hogy a kreativitas fejlesztésének
az eszkoze szakmaspecifikus tartalom legyen. Ugyanez forditva is érvényes: a CBI és a
CLIL gyakorlata is megengedi, hogy a tudéselsajatitds olyan modon torténjen, ami
egyidejlileg fejleszti a kreativ gondolkodast és alkotoképességet. JO példa erre a STEAM-
Maga az elnevezés a kovetkez6 szavak kezddbetiiibdl tevodik ossze: Science (tudomany),
Technology (technolégia), Engineering (mérndki tudomanyok), Arts&Craft (miivészet),
Mathematics (matematika). Ahogy a betiisz0 mutatja, olyan interdiszciplinaris
szemléleti modszerr6l van szo, amely a fent megnevezett tudomanyteriiletek
Osszekapcsolasat és élményszer( oktatasat célozza. A STEAM-mddszer 1ényege, hogy a

tanulokat életszerli problémakkal szembesitse és a kreativ megoldaskeresést
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osztondzze. > Ahogy Kelly Gross és Steve Gross (2016) irja TRANSFORMATION:
Constructivism, Design Thinking, and Elementary STEAM cimii munkajaban:

A STEAM konstruktivista, design-alapt szemlélete az edukacios élmény lényegi
részeként értékeli a miivészeteket és a designt, mikozben felkésziti a didkokat a
21. szadzadi munkahelyekre, amelyek kreativitast igényelnek, valamint azt a

képességet, hogy a gondolatokat valosagga valtoztassuk.”

Hasonldé modszer az Esztétikai Kutatas (Asthetische Forschung) modszere?, amely arra
0sztonzi a tanuldt, hogy a tudomanyos megkdzelitésen tul a vizsgalt targyat miivészileg
is megragadja, megjelenitse (Kampf-Jansen, 2001). Mindkét oktatasi modell a tantargy-
specifikus képességfejlesztést helyezi eldtérbe, és lehetévé teszi olyan tudomanyos-
mivészeti projektek megvalositasat, amelyben a hangsuly a kisérletezésen és a tervezésen
van. Mivel a tanulok aktivan vesznek részt az tanulasi folyamatban, ezért motivaltabbak

a tudaselsajatitasban is, amely a cselekedtetd, kreativ pedagogia alapja.

3.2. A kreativ nyelvtanar és a kreativ nyelvtanitas modszerei

A kreativ nyelvtanitasban — ahogy altalaban a kreativ pedagdgiaban — fontos szerepet
jatszik a tanarok azon képessége, hogy az orai tevékenységeket kreativan alakitsak,
0sztondzve a tanulokat az aktiv részvételre. Mindez divergens, kreativ gondolkodast
feltételez a tanarok részérdl (Tin, (2022). A kreativ nyelvtanar jellemzdje, hogy beépiti a
teret ad az improvizacionak (Tin, 2022). Richards és Cotterall (2016) a kdvetkezd

tulajdonsagokat sorolja fel a kreativ (nyelv)tanar jellemzésére:

— A kreativ tanar nem elkdtelezett egyetlen megkdzelités vagy modszer mellett,
helyette inkabb az osztdly, illetve a tanuldk igényéhez igazodik, annak
megfeleléen valasztja meg modszerét. Mddszertani repertodrja ,.eklektikusan”
sz€les, szamos technikat ismer, amelyet az oktatisi helyzetnek megfeleléen

alkalmaz.

% https://designakozoktatasban.mome.hu/szakirodalom/szakirodalom-steam/
% https://www.youtube.com/watch?v=RQ4Z2hdeRiQ
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A kreativ tanar kész eltérni a bevett tanitdsi folyamatoktol, és sajat
megoldasokat alkalmazni egy-egy szituacidoban. A tapasztalt tanarok nagyobb
es¢llyel tanitanak kreativan, mivel rendelkeznek a sziikséges rutinnal, ¢és ez (a
szerzOk szerint) a kreativ pedagogia egyik eléfeltétele. Ugyanakkor az oktatasi
tapasztalatok ellentétes hatast is kelthetnek: ugyanis fennall a veszélye annak,

hogy a tanar belekényelmesedik egy adott tanitasi modba, amit6l nehezen tér el.

A kreativ tanar megfeleld tudomanyos ¢s pedagogiai ismeretekkel rendelkezik,

¢s abbol merit a tervszeri 6rai tevékenységek megvaldsitasahoz.

A kreativ tanar olyan oOrai tevékenységeket alkalmaz, amelyek kreativ
dimenzidval rendelkeznek. Ilyen dimenziét jelentenek a produktiv, nyilt végi
feladatok, a kreativ problémamegoldas, a résztvevok képességeihez igazodd

gyakorlatok, amelyek megvalositasa megfeleld korlatok és keretek kozt torténik.

A kreativ tanart egyéni tanitdsi stilus jellemez: a tankonyvet és mas oktatési
anyagokat eredeti modon hasznalja, az 6ra tiikkrozi a sajat, egyéni tanitasi stilusat.

Ezért a kreativ tanarok oktatési stratégiai egymastol nagyon eltérdek lehetnek.

A kreativ tanart kockazatvallalas jellemzi, hisz innovativ utakat keres, kész

kisérletezni, €s ez rugalmas gondolkoddsmodra és 6nbizalomra vall.

A kreativ tanar magabiztos és képes Onalldban donteni tanitasi
problémahelyzetekben. Figyel a tanuldi igényekre, és feleldsséget érez a tanitasi

tartalmak elsajatitasaért.

A kreativ tanar rugalmas ora kozben is képes igazitani és modositani a tanitési
folyamaton, ha sziikséges. Koveti a tanitasi tevékenységre adott tanuloi valaszt,
¢s ahhoz igazitja a tanitas modjat. Ha kell, tobb id6t ad a tanuldknak a
feladatmegoldasra vagy valtoztat az o6ra helyszinén. A kreativ tanar j6 szakmai

improvizacios készséggel rendelkezik.

A kreativ tanar 0j utakat keres a tanitds folyamatban, akkor is, ha az er6feszitést

igényel.
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— A kreativ tanar személyre szabja a tanitast: az oktatdsi anyagokat a tanulok

érdeklodéséhez és sziikségleteihez igazitja, adaptalja.

— A kreativ tanar megfelel6 modon hasznalja a technologia adta lehetdségeket a

kreativitas fejlesztésére.

A kreativ tanar fenti jellemzésével tobb ponton is azonosulni tudunk, ezért az
empirikus vizsgalatok sordn mi sem egyetlen modszerre épitettiink, sokkal inkabb
torekedtiink a tanuldi csoportok igényeihez vald igazodasra. A tanar kollégaknak
szabad kezet adtunk a javasolt nyelvfejleszt6 gyakorlatok megvalasztasaban, amelyek

kreativ dimenzidjat a feladatok produktiv, nyilt végli, problémamegoldé jellege adta.

A kreativ nyelvoktatas tehat nem egyetlen, meghatarozott modszer csoport
alkalmazasat jelenti, de vannak olyan moddszerek, amelyek fontosak és szorosan
kapcsolodnak a kreativ nyelvoktatas gyakorlatahoz. Ilyen példaul az un. nyelvi
kompenzacios stratégiak alkalmazasa, amelyet Fehér (2015) a természetes
nyelvhasznalathoz kot. Ezek a stratégidk a valos, €letszerli helyzetekben nyilvanulnak
meg, amikor a megértéshez sziikségszerli a gesztikulacio vagy a jelentés
demonstraldsa a hangszin, hanglejtés, beszédtempd megvaltoztatasaval. De ilyen
verbalis, illetve nonverbalis stratégia lehet egy szé vagy kifejezés kortiilirdsa vagy
lerajzolasa. Ezen eszkozok alkalmazédsa aktivizalja a kreativ gondolkodast, és
jatékossa, élményszerlivé teszi a nyelvtanulést.

Woodward (2015) szintén hangstlyozza a kreativ onkifejezés jutalmazasat, a
kockézatvallalds Osztonzését, valamint a képzelet és a vizualizacid elényben
részesitését a tandran. Tovabba a kovetkezd modszereket emeli ki: figyelemfelkeltés,
oOtletelés, szokatlan asszociaciok és kombinaciok létrehozasa (egy szoveg €s egy hozza
nem 1ill6 kép kozotti kapcsolat feltardsa stb.).

A kreativ nyelvtanitds modszertani sajatossdgaihoz kothetdk az alébbi
feladatjellemzdk, amelyeket Dornyei (2001) a produktiv nyelvtanuldssal hoz
kapcsolatba:

— Kihivas: olyan feladatok, amelyekben a tanulok problémat oldanak meg,
felfedeznek valamit, legydznek egy akadalyt vagy informaciot szereznek.
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—  Erdekes tartalom: olyan témak, amelyeket a tanulok érdekesnek taldlnak, é€s
amelyeket az 6ran kiviil is olvasnanak.

—  Személyesség: olyan feladatok és tevékenységek, amelyek kapcsoldodnak a
tanulok mindennapi életéhez.

—  Ujdonsdg: a feladatok és tevékenységek tjszertisége, ami eltér a megszokottol,
vagy varatlannak hat.

—  Erdekfeszité tartalom: kétértelmii, problematikus, ellentmondésos, vitatott vagy
Ossze nem ill6 tartalmat magaban foglalo feladatok, amelyek elShivjak a
kivancsisagot.

— Egyéni valasztas: valasztasi lehetdség biztositdsa a tanulok szdmara, legyen az
egy essz¢, amikor a sajat maguk altal valasztott témardl irnak, vagy a
csoporttagok megvalasztasa egy téma megvitatasa kapcsan.

— A kockdzatvallalas 6sztonzése: a tanulok biztositdsa arr6l, hogy a hibazas
megengedett, és jutalmazasuk az erdfeszitésért, nem csak a sikerért.

— Az eredeti gondolkodas dszténzése: eredeti valaszt varo feladatok, amelyek nem
a hallott/olvasott szovegek visszaidézésére iranyulnak, hanem személyes valaszt
varnak a tanuloktol.

— Fantazia: olyan feladatok és tevékenységek, amelyek igénybe veszik a tanulok
fantaziajat, hogy a szereplokkel azonosulva képzeletbeli torténeteket, illetve
helyzeteket alkossanak.

Az altalam megvalositott pedagogiai kisérletekben a fent leirtaknak megfeleléen tobb
modon torekedtem a kreativ nyelvtanulds Osztonzésére: egyrészt a feladatok és
tevékenységek ujszertisége altal (pl. tobb mozgasos elem a gyakorlatokban), ossze
nem ill6 tartalmak kozotti kapcsolat keresése altal (pl. kiillonbozd targyak
elképzelt telepiilés rajza) illetve a csoporttagok szabad megvalasztasa altal a
kollaborativ szovegalkotas soran.

A kreativ nyelvoktatas célja viszont nem csak a teriiletaltalanos (domain-
general) kreativitas fejlesztése, hanem a teriiletspecifikus (domain-specific) kreativitas
elésegitése is (Tin, 2022). Ez utobbi a nyelvi kreativitas témajahoz vezet, amelyrdl
bévebben a kovetkezd alfejezetben lesz sz6. A kreativitds tanuldsa tehat

Osszekapcsolodik a nyelv kreativ hasznalataval. Mikozben ugyanis idegen nyelven
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példaul verset irunk, vagy egy ismert torténetet egy szerepld szemszogébol
elmeséliink, nem csak a kreativ gondolkodasunk ¢és alkotoképességiink fejlddik,
hanem a nyelvet komplex mddon hasznéljuk, és a nyelv elemeivel tudatosabban
banunk. A kreativ nyelvoktatasban a kreativ alkotashoz, gondolkodéashoz sziikséges
készségek (creativity-relevant skills) és a teriiletrelevans készségek (domain-relevant
skills) fejlesztése egyarant fontos (Tin, 2022).

A kreativ nyelvtanitassal kapcsolatos kutatasok egyik f6 kritikaja, hogy kevés
az olyan empirikus tanulmany, amely a kreativ tanitas és a kreativ tanulas kapcsolatat
vizsgélja. Erre Tin (2022) egy szakirodalmi attekintéssel vildgit ra, amely a
kreativitdsnak a nyelvtanitasban betdltott szerepét vizsgalja. A szerzé a 2012 és 2018
kozotti publikaciokat tekinti 4t a témaban, és arra az eredményre jut, hogy bar a
publikacidk szdmos gyakorlati 6tletet tartalmaznak (kreativ jatékok és egyéb, miivészi
tevékenységre épiilé oktatasi anyagok pl. drama, vers, torténetek, zenék és dalok),
amelyeknek célja, hogy valtozatossa tegyék a nyelvoktatast és motivaljak a tanulokat
a nyelvtanuldsban, altalaban hianyzik beldliik a tanulds eredményességének empirikus
alatamasztasa. Tin (2022) Ggy véli, hogy a nyelvi kreativitds tanitdsanak kutatdsa
elfogadottabb a szakma elméleti miliveldinek korében. A nyelvi kreativitas tanitasara
iranyul6d alkalmazott nyelvészeti kutatasok viszont kevésbé nyujtanak gyakorlati
utmutatast a pedagoégusok szamara. A nyelvi kreativitds tanitdsdnak pedig az lenne a
célja, hogy a nyelvtanuldk kreativ nyelvhasznalokka valjanak, és képesek legyenek
kihasznalni a nyelvben rejld lehetdségeket a kreativ onkifejezésre (Tin, 2022). Sajat
kutatdsomban €éppen ezért a nyelvi kreativitds tanitdsanak gyakorlatat kutattam azzal a
céllal, hogy modszereket és pedagogiai gyakorlatot adjak a pedagogus kollégak
kezébe. Kutatasom ugyanakkor olyan empirikus vizsgalat, amelyben célom egyrészt a
kreativ pedagogiai fejlesztések eredményességének igazoldsa, masrészt a feltett

kutatasi kérdések megvalaszolasa mérési adatokkal.

3.3. Kreativ nyelvhasznalat és nyelvi kreativitas

A kreativ nyelvtanulds lingvisztikai aspektusdhoz tartozik a kreativ nyelvhasznalat,
illetve a nyelvi kreativitds fogalma, vagyis a nyelvnek a megszokottol eltérd, innovativ,
ujszerli hasznalata. A nyelvi kreativitas vizsgalata a mindennapi nyelvhasznalatban rejlo

kreativ potencidlt helyezi kdzéppontba (Tin, 2022).
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A nyelv jatékos haszndlatdval mar kisgyermekként talalkozunk, amikor az elsd
mondokakat halljuk. A gyermek szdmara kevésbé a szoveg értelme, inkdbb a hangzas és
a ritmus a meghatarozo. Ezt mutatjdk a gyermekek altal koltott mondokak, amelyek
sokszor dalok félrehallasabol vagy idegen nyelvbdl atvett szévegek ,,magyaritasabol”
szarmaznak. Példaul az Apa, cuka, funda, luka kezdetii kiszamol6 a roman Hop, tup, pui
de lup (vagyis Hopp, cup, farkasfiu...) tancszora vezethetd vissza (Kiillos és Laza, 2021).
Ahogy Mikszath irja, ,,a gyerekek 0sszeszednek mindenféle se fiile, se laba szavakat” —
1dézi Kiillds és Laza (2021, 13.), majd azt a maguk kedvére alakitjak a jaték céljanak
megfeleléen. A szerzOparos tovabba megallapitja: ,,Az sem nalunk, sem a
szomszédainknal nem okozott zavart, hogy az atvett idegen nyelvii szovegnek az
anyanyelven nincs értelme, hisz az értelmetlen sz6vegli monddkak mindentitt gyakoriak™
(Kiill6s és Laza, 2021, 14.).

A nyelvi kreativitas késobb sem tlinik el. Kifejezésre jut az irodalmi alkotdsokban
(versek, dalok, torténetek stb.), de megtalalhaté a hétkoznapi nyelvhasznalatban is,
példaul a szellemes kifejezések, megjegyzések, szoviccek formajaban (pl. papucsférj,
irodabarna, kdmiives dekoltazs stb.). A verbalis talalékonysagra szdmos példat talalunk a
reklamokban, humoros szlogenekben (pl. Gut. Besser. Gdsser.), konyv- vagy
filmcimekben (pl. Zimmer Feri, Fiibenjdro biin, Macskajaj stb.), vagy a népszerti stand-
up comedy miisorokban. A koronavirus-jarvany idején is szdmos 0j szé sziiletett: pl.
Covid-para, karantén-challenge stb.

A hetkoznapi nyelvi kreativitds fo szintere manapsag az online kommunikacio.
Az internet nyelvi kdzegében eldszor sziikebb korben sziiletd szavak jorészt angol szavak
magyaritasabol szarmaznak — szkippel, hestegel, trollkodik stb. — amelyek aztan
atkeriilnek a hétkdznapi nyelvhasznalatba, és igymond bevetté valnak, azaz széles kdrben
elterjednek. Az ugynevezett e-diskurzusra (e-discourse) jellemz6, hogy a kreativ nyelvi
megnyilvanulasok igen valtozatosak (nyelvi jatékok, roviditések, humor, kép-sz6
kombinaciok), és ,arra Osztonzik az alkalmazott nyelvészeket, hogy a hétkdznapi
nyelvhaszndlokra mint a nyelvi jelentés kreativ dizajnereire tekintsenek™ — irja Szécsi
Gabor (2015, 134.).

Carter ¢s McCarthy (2004) megallapitja, hogy a kreativ nyelvhasznalat funkcioja:
az lizenet tartalmanak Ujszeri megvilagitasa, a diskurzus szellemessé, humorossa tétele,
a nyelvi formakkal valo jaték masok szorakoztatdsdra, a kommunikalt jelentéstartalom

kiemelése. Tin (2022) négy dimenzidt kiilonboztet meg, amely alapjan a nyelvi
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kreativitas vizsgalhato: a behaviorista, kontextudlis, motivdcios, valamint a demografiai
és személyes dimenzio. A behaviorista megkozelités azzal foglalkozik, hogy mi szamit
nyelvi kreativitasnak, melyek a nyelvi kreativitas formai, miben nyilvanul meg, hogyan
jon létre, és milyen kognitiv folyamatok allnak a hatterében. A behaviorista szemlélet
tehat a nyelv alkotoelemeire fokuszal, vagyis, hogy a nyelvi kreativitds milyen nyelvi
eszkozokkel és mely nyelvi szinten valosul meg (1d. fonoldgiai, lexikalis, grammatikai,
szintaktikai szintek). A kontextudlis dimenzidé a nyelvi kreativitas szociokulturalis és
1dobeli aspektusaival foglalkozik, vagyis, hogy hol, mikor, milyen fizikai kornyezetben
nyilvanul meg a kreativ nyelvhaszndlat. A motivdacios dimenzid vizsgalata a nyelvi
kreativitas inditékaira és céljaira irdnyul. A legfontosabb kérdései a kovetkezok: miért
jon 1étre, mi motivalja a nyelv kreativ haszndlatat, hogyan, mi alapjan vélasztjdk meg a
nyelvhasznalok a nyelvi kreativitas kiilonféle formait adott kontextusban? A demogrdfiai
és személyes dimenzid a nyelvi kreativitast hasznalo, illetve azt befogadod személyeket
vizsgélja: hogy milyen tulajdonsagokkal, személyiségjegyekkel rendelkeznek, illetve
mely tarsadalmi réteghez, csoporthoz tartoznak, és az hogyan befolydsolja a kreativ

nyelvhasznalatot.

3.4. Nyelvi kreativitas a nyelvoktatasban

A nyelvi kreativitas tobb szempontbol is kapcsolodik a hasznalatalapt nyelvfelfogashoz,
amelyre korunk uj, innovativ nyelvelméleti modelljei épiilnek. A hasznalatalapti
nyelvelmélet (Ellis, O’Donnell & Romer, 2016; Wulff & Ellis, 2018) az élényelv
megfigyelését helyezi el6térbe, és a természetes nyelvhaszndlatot vizsgéalja nagy
mennyiségli autentikus nyelvi adat elemzésével. A hasznalatalapi nyelvelméleti modell
Osszekapcsolja a nyelvtanulasi folyamatot a nyelvhasznalattal (Pelcz, 2023).
Kiindulopontja, hogy a nyelvi elemek alkalmazdsa az ismétlések altal valik
automatikussa — csaktigy, mint a modellalapu nyelvoktatasban (Pelcz, 2023). Fontos,
hogy ezekkel a nyelvi elemekkel megfeleld gyakorisaggal és €16 nyelvi kontextusban
talalkozzanak a nyelvtanulok.

A nyelvi kreativités fejlesztése sziikségszerlien hasznalatalapt. A nyelvi elemek
vagy itemek csak egy, adott nyelvi kontextusban értelmezhetdk, és jellemzoen ismétlés
(repetition) vagy un. ,, kiemelés” (salience) révén ¢€piilnek be a tanulok nyelvtudaséba,
amikor egy nyelvi elem kitlinik a tobbi koziil (Ellis, 2016). Az ismétlésre vagy

parhuzamra (parallelism) elsdsorban az irodalmi nyelvhasznalat klasszikus eszkozei
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kozott talalunk példat, lasd alliterdcio, anafora, halmozas, allegoria stb. A nyelv ilyen
jellegti, jatékos hasznalatat tiikkrozik a nyelvtordk is, vagy az olyan szovegek, dalok,
amelyekben a rim és a ritmus meghataroz6. Példaul: See You Later, Alligator! In A While,
Crocodile!; Bye-bye Butterfly; Sitzt ein Kuckuck auf dem Baum, kommt ein Hai vorbei.
Sagt der Hai ,, Kuckuck*, sagt der Kuckuck ,,Hi* zum Hai.

Az ismétlésnek alapvetden két fajtaja: a tokennek (token) nevezett nyelvi itemek
ismétlédése valtozatlan formaban. A masik mod a tipus-ismétlédés (type repetition), ami
a hasonlo forméval vagy jelentéssel rendelkez6 nyelvi elemek (itemek) ismétlédésére utal
(Bybee, 2007). Az elébbire példa Oravecz Imre versében a még szocska ismétlédése:
~Még visz a labam, / még engedelmeskedik a kezem, / még jolesik az étel, / még
észreveszem, ha el akar csoppenni az orrom...”?" Ugyanezekben a sorokban tipus-
ismétlddésre példa a testrészt jelold labam, kezem, orrom szavak, amelyek jelentésiik
révén Osszekapcsolodnak. A nyelvi kreativitast 6sztonzo, illetve gyakorlatok egy része a
token- illetve tipusismétlésre épiil, vagyis egy nyelvi elem (legyen az szd, szOkapcsolat
vagy mondat) valtozatlan megismétléséhez alternativ megoldésokat var a tanuloktol. A
megoldas lehet minta- megerdsit6 (pattern-reinforcing) vagy minta-reformalé (pattern-
reforming), amely mar transzformativ gondolkodast feltételez (Wulff & Ellis, 2018).
Oravecz Imre verséhez kapcsoloddan példaul kérhetjiik a tanuldkat, hogy folytassdk a
sorokat és irjak meg a sajat onreflektiv versiiket a kezdd még, még nem, még van, még
szeretnék, még érdemes sorok felhasznaldsdval — ami a minta ismétlését jelenti. A
versszdveg atirdsa varhatoan olyan alkotd folyamatot katalizal, amelynek eredményeként
egyedi, személyes, ujszeri alkotasok sziiletnek, amelyekben atirjak, megvaltoztatjak a
mintat.

Az 0jdonsag, illetve a meglepetés altal keltett ,,kiemelés-hatas” (salience effect) a
nyelvtanulds masik hatékony eszkdze. Ezt a hatast a varatlan szabalytalansagként
jelentkez6 eltérés (deviation), vagy masként fogalmazva az elvaras megszegése (violation
of expectation) teremti meg (Tin, 2022). Annak ellenére tehat, hogy egy nyelvi elem csak
egyszer fordul eld, a feltlindsége miatt mégis jobban megmarad az emlékezetben. Fontos
azonban, hogy az ujdonsag mértéke (degree of novelty) ne haladja meg a tanulok kognitiv
kapacitasat, befogadoképességét. A tal sok 10j, varatlan nyelvi item ugyanis tlterhelheti

a tanulok kognitiv kompetenciajat, ezért a cél az eldzetes elvarasok megerdsitése és

27 Oravecz Imre: Még
https://www.babelmatrix.org/works/hu/Oravecz_Imre-1943/M%C3%A9g
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megszegése kozotti egyensuly megteremtése (Onarheim & Biskjaer, 2017). Ennek egy
gyakorlati modja a forma-funkcio6 parositas (form-function pairing), vagyis, ha az ismert
formakhoz eltérd jelentéseket rendeliink hozza vagy forditva: az ismert jelentéshez 1j
nyelvi formakat tarsitunk (Wulff & Ellis, 2018). Mindkettére jo példa az idegen nyelvi
sz6lasok, kozmondasok tandrai alkalmazédsa, amit képi illusztraciokkal is
kiegészithetiink, rejtvényszeriivé téve a feladatot (7. abra). Példaul: The apple doesn’t
fall far from the tree / Der Apfel fillt nicht weit vom Stamm | Az alma nem esik messze a
fajatol vagy The early bird catches the worm / Morgenstund hat Gold im Mund / Ki kordn
kel, aranyat lel vagy Too many cooks spoil the broth / Sok szakdcs elsozza a levest.

Po m% |

7. 4bra. Német nyelvii szolasok illusztracioja®

A produktiv, nyilt végli nyelvi feladatokkal kapcsolatban Tin (2022) felhivja a figyelmet
arra, hogy a tankonyvi feladatok gyakorta alulkorlatozottak (under-constrained), vagyis
tul tag keretet adnak a tanul6i megolddsoknak. Ha a tanulok til sok mindenrdl irhatnak,
akkor tal sok szemantikai paraméter marad nyitva, ami hatraltatja vagy megakadalyozza
a kreativ gondolkodast. Ha ugyanis a feladatok megoldasaban til nagy szabadsagot
adunk, akkor a tanulok hajlamosak bevett valaszokat adni eredeti Otletek helyett. Tin
(2022) példanak a kovetkezd feladatot hozza: frj mondatokat arrél, hogy mit tennél, ha
nyernél a lotton! Ez a feladat a feltételes mod gyakoroltatasat, vagyis az ,,If-clause”
hasznalatat célozza, &m nem ad tovabbi megkétést a tanuloknak. Ebben az esetben a
tanuloi megoldasok altalaban olyan kdzhelyes véalaszokat eredményeznek, mint pl. héz,
autd vasarlasa, utazas, jotékonykodas stb. Ehelyett azt javasolja a szerzd, hogy
alkalmazzunk valamiféle megkotést, ami korlatozza az ismert, bevett valaszok adasanak
lehetdségét. Ilyen megkdtés lehet példaul, hogy a vélaszoknak tartalmaznia kell eldre

megadott szavakat (pl. macska, papucs, eserny® stb.). Véleményem szerint még jobb, ha

28 Antje Herzog illusztrator munkai:
https://www.dw.com/de/wenn-sprichw%C3%B6rter-zu-bildern-werden/g-19151474
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a szavak helyett képi impulzusokat adunk. Ez esetben az ,,If I won the lottery...”?

kezddmondatot ugy kell befejezni, hogy a tanuldk a képekhez kapcsoldoddan, kreativ
modon fejezzék be a mondatokat. A produktiv, nyilt végli nyelvi feladatok
alkalmazasakor tehat megfeleld korlatok sziikségesek. Onarheim ¢és Biskjaer (2017)
szerint a kreativ teljesitmény kulcsa a megkotések optimalis egyensulyanak megtalalasa,
mivel a kreativitasnak nem kedvez sem a til sok, sem a tul kevés korlat vagy kotottség.

Végiil, de nem utols6 sorban, a nyelvi kreativitas tanitasdnak egyik fontos eleme
a humor, ami szintén része a kreativ pedagogiai repertoarnak. A humor ugyanis meleg,
bizalomteli 1égkort teremt, az egylitt nevetés csokkenti a tdrsadalmi tdvolsagot a tanar és
a tanulok kozott, valamint tdmogatja a tanulok kreativitasat és képzelderejét (Forman,
2011). A humor megnyilvanulhat spontan humorként a tanar-diak interakcioban, de lehet
tervezhetd is. A tanarok ugyanis beépithetik a humort az drajukba kiilonb6z6 oktatasi
anyagok felhasznalasaval. segitségével. Ennek egyik lehetdsége a kontextusbol eredo,
ugynevezett diszkurziv humor alkalmazasa (pl. jelenetek elmutogatasa, eljatszasa) vagy
a nyelvi humor beépitése az 6rai gyakorlatokba, ami magara a nyelvre Osszpontosit
(Forman, 2011). A német nyelvoran alkalmazhat6, humoros szévegre példa a Feierabend
cimii Loriot-jelenet, amikor a fotelben pihend férj kikapcsolodasat megzavarja a felesége,

aki 6t allandoan kérdésekkel zaklatja (8. dbra).

Sie: Hermann ...

Er: Ja...

Sie: Was machst du da?
Er: Nichts...

Sie: Nichts? Wieso nichts?
Er: Ich mache nichts ...
Sie: Gar nichts?

Er: Nein ...

(Pause)

Sie: Uberhaupt nichts?

Er: Nein ... ich sitze hier...
Sie: Du sitzt da?

Er: Ja...

Sie: Aber irgendwas machst du doch?
Er: Nein ...

(Pause)

Sie: Denkst du irgendwas?
Er: Nichts Besonderes ...

8. abra. Loriot: Feierabend (részlet) %

29 Német nyelvi feladat esetén: Wenn ich im Lotto gewinnen wiirde...V
30 https://www.youtube.com/watch?v=B2p6132ix_A
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A tanuldk nem csak elolvashatjak, hanem megnézhetik videon, illetve el is jatszhatjak a
jelenetet. A nyelvi humor alkalmazésara ezen kiviil jo példak a szojatékok (1d. bécsi
szemetes-feliratok)®! vagy a kiilonboz6 reklamszlogenek (pl. ,,Qualitdit ist das beste
Rezept”; ,,Quadratisch. Praktisch. Gut.”; ,,Ich bin doch nicht blod.”)*, amelyekkel a
célnyelvi orszagokban nap mint nap taldlkozhatunk. A nyelvtanulds kezddé szintjén
kifejezetten motivald az ismert termékek idegennyelvii reklamszovegét olvasni, akar
képekkel illusztralva, parositas tipusti gyakorlat formajaban.

A humoros megjegyzések, szovegek funkcidja, hogy altaluk frissithetjiik a
meglévo kognitiv sémainkat, illetve rogziilt nyelvi mintainkat. A nyelvhasznalat kreativ,
humoros modja ugyanis feliilirja a megszokott, bevett nyelvi megnyilatkozasokat,

mikozben a tanulok nyelvi tudatossaga, metanyelvi kompetenciaja is fejlédik (Tin, 2022).

31 https://www.sueddeutsche.de/panorama/oesterreich-muelleimer-wien-oeffentlicher-raum-deutsche-
sprache-1.5878787
32 Dr. Oetker, Ritter Sport, Media Markt
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4. KREATIV IRAS A NYELVORAN

4.1. A Kreativ iras mint modszer

Az ¢el6z6 fejezetben leirtak alapjan elmondhatd, hogy a kreativ szovegalkotas a nyelvi
kreativitas fontos megnyilvanulasi formaja. A kreativ nyelvhasznalat irasos leképezddése

a kreativ iras, amelyr6l Basch (2020) 6sszefoglaléan megallapitja:

»A kreativ irds tehat egy olyan tevékenység, amelynek soran az alkot6 (hivatdsos
ir6 vagy didk) a nyelv lexikai és grammatikai repertoarjabol ujszertien valogatva, a
szokvanyos szabalyszeriiségektdl eltéréen, formabontéan, a sajat individuumat
érvényre juttatva fogalmazza meg mind a kiilsé, mind a belsd viladgra vonatkozé

ismereteit, érzéseit, értékitéleteit”. (Basch, 2020, 129.)

Miifaji sajatossagait tekintve a kreativ iras (creative writing) nem a hagyomanyos esszé
vagy véleménykifejtés konvencidin alapul. A tartalmi koherencidt nem a kifejtd-
magyaraz0 irasra jellemzd bizonyitasi folyamat adja. A kreativ irds elsdsorban elbeszél
¢és ¢lményt kozvetit.

A kreativ irds a nyugati, els6sorban angolszdsz orszagok pedagogiai
gyakorlataban sokkal nagyobb szerepet jatszik. Sari B. Laszl6 (2015) szerint az Egyesiilt
Allamokban a kezdetektdl elvalaszthatatlannak vélték a megértést az alkot6i folyamatban
torténd megmeritkezéstdl. Am egyre jobban novekszik népszeriisége hazankban is
(Takacs, 2018). A kreativ iras szamtalan lehetdséget kinal a gondolatok és érzelmek
szabad aramoltatdsara, a szabad Onkifejezésre, ugyanakkor megkivanja az otletek
strukturalt, logikus, linearis elrendezését is, amihez sziikséges a fokuszalt figyelem,
tirelem ¢és kitartds. A kreativiras-gyakorlatok tehat olyan erdforrdsokat igényelnek,
amelyek a személyiség egészét érintik, és ezéltal a személyiségfejlesztésnek fontos
eszkozei lehetnek. Piazza és Siebert (2008) szintén megerdsiti, hogy a kreativ irdshoz
sziikséges az Onfegyelem, a nehézségekkel szembeni kitartas, a kétértelmiiség toleralasa,
valamint az autonomia, a kockazatvallalas, a motivacio és az érdeklodés. Mindez
Osszhangban van a kreativ személyiség jellemzéivel, amelyet Cropley és Urban (2000) a
kreativitds komponens alapt modelljében ismertet.

Kétségtelen, hogy a kreativ irds nagy elénye, hogy aktiv hozzaallast kivan meg a

tanulok részérdl. Ilyenkor a tanuldk passziv befogaddbdl maguk is alkotdva valnak, ami
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jol tamogatja a pedagogiai munka eredményességét. Modszertani szempontbol a
kreativiras-gyakorlatok jellemzdje, hogy egy szoveg olvasasiat megelézden és azt
kovetben is alkalmazhatok. Takacs (2018) az el6bbihez kapcsolddva kiemeli, hogy az
anyanyelvi  nevelés teriiletén alkalmazott  kreativiras-gyakorlatok ,,4jszert
megkozelitésben, sokszor jatékosan vezetnek el a szoban forgd probléma vizsgalatahoz,
illetve segitenek rahangolni az adott irodalmi széveg olvasasara” (Takacs, 2018, 73.).

A kreativ (nyelv)tanuldst segit6 masik lehetdség az irodalmi szdvegekhez
kapcsolodo iras, amikor az utobbiak kiindulopontként szolgalnak a tanuldk irdsaihoz. Ez
esetben a kreativiras-gyakorlatok elmélyitik a szovegértelmezést, illetve az adott szoveg
tovabbgondolésara késztetnek. Az irodalmi szovegekhez kapcsolddo irds elényeit Bend

(2012) a kovetkezoképp foglalja 6ssze:

“Itt nem csupan produkciorol beszélhetiink, de azt megel6zden az irodalmi szoveg
recepciojarol is. A tanuld eldszor konfrontalodik az irodalmi miivel, azt értelmezi,
majd a hozza kapcsolodd kreativ irdsfeladat altal intenzivebben foglalkozik a

szoveggel, és tovabb jatszik vele, mintegy tarsszerz6vé valva.” (Bend, 2012, 14.)

A tanulénak mindekdzben szamos készsége fejlodik (olvasés, szovegértés, onalld
vélemény alkotdsa stb.), ugyanakkor az olvasott szovegek mintaként is szolgalnak az
irashoz. Fontos tehat a szovegvalasztas, hogy a tanar ,,olyan szovegeket kutasson fel (akar
a diakokkal kozosen), amelyek alkalmas és vonzo lehetdséget jelentenek a stilus, a
szovegszerkezet vagy az irasmiivek mas sajatossaganak megismerésére, imitaciojara” —
jegyzi meg Takécs (2018, 74.). Irasdidaktikai szempontbol ilyenkor az imitativ iras elve
érvényesiil. Azonban ne feledkezziink meg arrdl, hogy a kreativ iras tobbet jelent a
kiilonbozd irodalmi szovegek stilusanak és szerkezetének masoldsanal, reprodukalasanal.
Lackfi Janos (2012) gy fogalmaz: a kreativ irds nem pusztdn a fogalmazokészség
gyakorlasat vagy a ,,fentebb stil” elsajatitasat jelenti, hanem elengedhetetlen hozza a
vilagra vald nyitottsdg, a valasztott téma iranti alkotoi figyelem. A hangsuly tehat a
kreativ hozzéaallason, a kreativ potencial kiaknazasan van, amit érdemes szem eldtt tartani

az irasgyakorlatok tervezésekor.
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4.2. Kreativ szovegalkotas idegen nyelven

Altalanos pedagogiai tapasztalat a tanulok kezdeti ellenallasa az irassal szemben, Ez sok
esetben a tanuldk szovegalkotdsi nehézségeinek kovetkezménye. Az iraskultara
megvaltozasa, sok esetben hattérbe szorulasa az élet minden teriiletén megfigyelheto, a
mai fiatal generaciora pedig kiilonosen jellemz6. Ennek egyik oka, hogy az
informécidaramlés csatornaja erdteljesen vizudlis, a verbalis informacidot mar nemcsak
kiegésziti a képi, hanem részben helyettesiti is. A képpel 6tvozott szoveg fokozza az
azonosulas élményét, amely altal erdsebben és kdzvetlenebbiil hat az érzelmekre, mint a
puszta szoveg (Szécsi, 2015). Ezaltal hatékonyabb az informacidcsere, a puszta verbalitas
pedig mar nem éri el a modern kor emberének ingerkiiszobét. Ez kihat az oktatasra, annak
valamennyi szerepldjére, az alkalmazott méddszerekre €s eszkozokre. Az iraskészség
hagyomanyos gyakorldsa és gyakoroltatasa tehat — érthetd mddon — kevésbé népszerii a
,»digitalis bennsziilott”-ként felndvo tanulok kdrében.

Ez a tendencia a nyelvoktatasban is érzékelhetd. Kordbban a nyelvi
tevékenységek kozt viszonylag ritkdn fordult eld tarsalgas, vidednézés, szerepjaték,
nyelvi jaték — dertiil ki egy 2003-as reprezentativ mintan végzett orszagos felmérésébol —,
helyette a hangos felolvasas, forditas, nyelvtani gyakorlat volt a leggyakoribb (Nikolov,
2003). A kommunikativ nyelvtanitasi modszerek térhoditasanak koszonhetden ez az
arany megvaltozott (Petneki, 2007), amelyet az érettségi kovetelmények valtozasa is jol

tikroz:

»A vizsga egynyelviivé valasa hattérbe szoritotta a forditasi gyakorlatokat, s mivel
azuj rendszerben mindegyik kommunikativ készség (olvasés, hallds, iras,
beszéd) mérésére sor kerii, a kozépiskolai idegennyelv-tanitdsban
gyakorlatilag  megkeriilhetetlenné  valt a  készségfejlesztésen alapuld

nyelvtanitas.” (Vago, Simon & Vass, 2010, 242.)

Az €16 idegen nyelvi érettségi vizsga ma a kommunikativ nyelvtudas mérésére iranyul,
¢s a négy nyelvi készséget veszi alapul: olvasott szoveg értése, hallott szoveg értése,

beszédkészség és iraskészség.®® A produktiv nyelvi tevékenységeket illetden a

33

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/elo_id_nyelv_2024
_e.pdf
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vizsgdzonak képesnek kell lennie a megadott helyzetekben és szerepekben, a feladatnak
megfeleld kommunikacidés szandékokat megvaldsitani, a megadott témakrol szolo
beszélgetésekben részt venni, illetve ahhoz kapcsoloddan szovegeket irni kozeép- és emelt
szinten egyarant. A 2023/2024-es tanévtdl életbe 1ép6 érettségi kovetelmények alapjan a
kozépszintli vizsga (B1) elvarasa, hogy a vizsgazo képes ismert, koznapi témakrol irni és
véleményét is megfogalmazni; meglévd szokincsét valtozatosan hasznalni; a szoveget
megfelelden felépiteni és tagolni, a logikai viszonyok kifejezését szolgald nyelvi
eszkozoket alkalmazni; a szovegfajtanak, a kozlési szandéknak, a cimzetthez vald
viszonyanak megfeleld stilust és hangnemet valasztani; az adott szovegfajta formai
sajatossagainak megfeleld irdsmiivet 1étrehozni; egyszeri nyelvtani szerkezeteket, nyelvi
fordulatokat és a helyesirasi szabalyokat altalaban biztonsaggal alkalmazni. A
szovegfajtadk lehetnek személyes jellegli kozlések (pl. e-mail, iizenet, blog,
naplobejegyzés); meghivo; maganjellegli vagy intézménynek (pl. nyelviskoldnak) sz6lo
levél. Az emelt szintli vizsga (B2) kovetelménye, hogy a vizsgdz6 képes a megadott
témakat altalanos nézdpontbol is targyalni; alldspontjat viszonylag arnyaltan, érvelését
rendszerezetten kifejteni; a nyelvi eszkozok széles skalajanak valtozatos alkalmazasaval
Osszefiiggd, megfelelden tagolt, logikusan felépitett szoveget 1étrehozni; a nyelvtani
struktardkat, valamint a helyesirds szabalyait rendszerszerli hibak nélkiil, nagy
biztonsaggal alkalmazni. A szovegfajtdk lehetnek (a kozépszinten felsoroltakon
talmenden) olvaséi levél, cikk (diak)ujsag szdmara.3*

Mint latjuk, az idegen nyelvi érettségi igazodik az Eurdépa Tanacs altal
meghatarozott Ko6zos Eurdpai Nyelvi Referenciakerethez (KER, 2002)%, amely az
iraskészséget adott nyelvi szintekhez és tevékenységekhez rendeli hozza. Az értékelés
szempontjai tobbek kozott az elvart szokincsre, a stilusnak megfeleld fogalmazasra, az
elvarhatd nyelvtani szerkezetek alkalmazasara ¢és a megfeleld szovegfajtak
stilusjegyeinek betartasara korlatozodnak. Vagyis, a szoveg kreativ jellege nem jatszik
szerepet az értékelésben, ezért a fejlesztésre sem keriil hangsuly. Pedig a kreativ iras
gyakorlatok kivalo lehetdséget kindlnak a szOvegszerkesztés sajatossagainak
elsajatitasara, illetve gyakoroltatasara. A vizsga kovetelményrendszere tehat nem zarja ki

a kreativ szovegek létrehozasat, sot, szamos szovegfajta kifejezetten jol illeszkedik a
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https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/elo_id_nyelv_2024
_e.pdf
35 https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker_2002.asp
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kreativ feladatok soraba: beszamolo egy hajotorésrol, egy lehetetlen nap felidézése,
elképzelt utazas, tizenet a palackban stb.

Masfel6l, a Kozos Europai Nyelvi Referenciakeret (KER, 2002) megemliti ugyan
az esztétikai-miivészi nyelvhasznalatot — amelyhez a szerepjatékon tal tobbek kozott a
kreativ irast mint nyelvi tevékenységet rendeli hozzd — viszont annak alkalmazasi
lehetdségeire bovebben nem tér ki. A nyelvi kreativitas felfedezése pedig — ahogy arrol
mar szo6 volt — azért is hasznos a nyelvtanulok szamara, mert felkelti a tanulok figyelmét
¢és megkonnyiti a nyelvi elemek memorizalasat (Tin, 2022). Tovéabba, ahogy

Bunch és Martin (2021) irja, célszerii lenne az idegen nyelvet nemcsak a
kommunikacio, hanem az otletek és az Onkifejezés nyelvének is tekinteni. A nyelv
ugyanis nem csak informacidcserére szolgal, hanem jatékra, szorakoztatasra, valamint (;
jelentések megalkotasara is (Tin, 2022). A nyelv kreativ, jatékos hasznalata hozzajarul a
tanulok nyelvi fejlédéséhez: a kreativ nyelvi feladatokban ugyanis a tanulok masképp,
ujszeriibb médon kozelitenek a nyelvhez, egyrészt Gjrastrukturaljak, dsszetettebb moédon
hasznaljak az elsajatitott nyelvi elemeket, masrészt 1) szavakat, kifejezéseket gytijtenek.
A kreativ gondolkodas ilyenkor nyelvi alkotomunkaval parosul: Gjszerli kombinacidok
sora jon 1étre, ami lexikailag és szintaktikailag is gazdagabb szoveget eredményez (Tin,
2012, 2022). Craik és Lockhart (1972) szerint a nyelvtanulok ilyenkor mélyebb
feldolgozasi szinten taldlkoznak a nyelvi elemekkel, mivel sajat, személyes tartalmat
hoznak létre. Kniffka (2012) Ggy véli, hogy a kreativ iras alkalmas egy adott szokincs
vagy mas nyelvi elemek (pl. kotdszavak, melléknevek, szofordulatok, kifejezések stb.),
illetve egyéb nyelvtani struktirdk (melléknévfokozas, rendhagyo igék, mult 1do,
segédigés szerkezetek stb.) célzott gyakoroltatasara. Szerinte a kreativ irds nagy elnye,
hogy a hallott szovegértés soran kevésbé érzékelhetd nyelvtani formak, struktarak és
végzOdések az irott nyelvben ,,szem eldtt vannak”, és a tanulok is nyitottabbak azok
javitasara és megértésére, ha a sajat maguk altal irt szovegrdl van szo, mint amikor
»elszigetelt” feladatokon keresztiil gyakoroljak a kiilonbozd nyelvtani tartalmakat. A
kreativ irasfeladatok Osszességében nagyon jo visszajelzést adhatnak arrol, hogy milyen
szinten, milyen mélységben sikeriilt az adott nyelvi ismeretek elsajatitadsa, mennyire
tudjak a tanuldk a tandran feldolgozott anyagot felidézni, el6hivni és alkalmazni.
Tovabba, mivel a kreativ szovegalkotds a tanulok szubjektivitdsan alapuld személyes
megszolalas, ezért hozzajarul a vilagban szerzett élmények és tapasztalatok

feldolgozasahoz, és tdmogatja az dnmegértést (Samu, 2012; Takacs, 2018). A tanulok
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ugymond rejtve tarhatjak fel magukat (Bend, 2012), ami kihat a tanulasi motivaciora,

annak is elsésorban az intrinzik motivumaira, ez pedig jol timogatja a nyelvelsajatitast.

4.3. Kreativ iras gyakorlatok a nyelvoran

A kreativ nyelvhasznéalat — mint a normatdl vald eltérés lehetdsége — felszabaditja a
tanulokban rejlo kreativ potencialt, ugyanakkor a nyelvi alkotomunka tudatos tervezést is
kivan (Tin, 2022). Kezd6 nyelvtanulok esetében érdemes a kreativ iras gyakorlatokat a
betiik, illetve szavak szintjén kezdeni, és olyan feladatokat adni, amelyek a
jelentésalkotast tamogatjak (Id. lexikai-szemantikai szint). Erre példak az alabbi
feladatok:

Kreativ névtabla: kérhetjiik a tanuldkat, hogy készitsenek olyan névtablat, ahol a betiiket
a rajuk jellemzd tulajdonsagokkal diszitik (9. abra). Tovabbi feladat lehet a nevek
betlizése, illetve bemutatkozds anyanyelven vagy idegennyelven — nyelvtudastol

fliggden.

9. 4bra. Kreativ névtablak®®

Ideogramma 1: olyan fogalmat jelenté irasjelek alkalmazasa, amelybdl
kovetkeztethetiink a sz jelentésére (1d. képiras). Német nyelvi példak: Winter (tél), Meer
(tenger), Kése (sajt) sth. (10. dbra). Hasonlo kreativ megoldasokra szamithatunk a
kovetkezd szavak megadasaval: Vase (vaza), Quelle (forras), Hase (nyul), Zoo (allatkert)

sth.

% Az Eotvos Jozsef Foiskola hallgatoinak munkai (Nyelv- és kreativitasfejlesztés kurzus)
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10. abra. Német nyelvi példak ideogrammara (1) 3

Ideogramma 2: az ¢léz6 gyakorlatot folytatva megjelenithetjiik néhany ellentétes
jelentésli szonak is az értelmét vizudlis-grafologiai eszkozokkel. Német nyelvi példak:
gerade — krumm (egyenes — gorbe), dick — diinn (kdvér — vékony), eckig — rund (szogletes
— kerek) stb. (11. dbra).

GERRDE Y{RUWIM DICK W
=

KIRZ L___—/Ar—

14 ﬁ?mo :
e QUIND %oy ¥e0%
tQecH Tof 2% % K"HLL

(Wagner 1982, S. 84)

11. dbra. Német nyelvi példdk ideogrammara (2) %

Angol nyelvil példak a jelentés grafikai megjelenitésére szintaktikai szinten: As we grow
old (Ahogy felnoviink), We become slow (Lassuak lesziink), Our eyesight begins to fade
away (Latasunk kezd homaélyossa valni) A tanuldk feladata lehet a megadott példak
nyoman 0j képversek alkotasa a treppauf (1épcson felfelé) Unordnung (rendetlenség),

fliegen (repiilni), spitz (hegyes), stachelig (szarés), frieren (megfagy) stb. szavakhoz (12.

abra).

37 Az Eotvos Jozsef Foiskola hallgatoinak munkai (Nyelv- és kreativitdsfejlesztés kurzus)
38 https://web0.fhnw.ch/plattformen/zl/rs_16_2009_sprachspiele-im-deutschunterrichtkonkrete-poesie/
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AS WE GROW OLD

WE BECOME S L O W

OUR EYESIGHT

12. abra. Angol nyelvi példa ideogrammara/képversre >°

Képversek 1: vizualis koltészet a lexémak szintjén. A tanulok feladata adott szavak
jelentésének megjelenitése, vizualis érzékeltetése a szo ismételt felhasznalasaval. Német
nyelvi példak: Haus (haz), Sonne (nap), Regenbogen (szivarvany), Schneeflocke
(hopehely) stb. (13. dbra)

13. 4bra. Német nyelvi példak egyszerii képversre 4°

Ennek a tipusu gyakorlatnak szdmos irodalmi megfeleldje ismert. Az alabbi példak
mutatjak, hogy az egyszerii szavakbol all6 képvers az irodalmi kreativitas szintjén is
kivitelezhet6. Reinhard Dohl Apfel (1965) cimii alkotasaban példaul az alma szavak kozt
varatlanul megbuvéd kukac (Wurm) szo6 jatékos tobblettartalmat ad a versnek. Eugen
Gomringer schweigen (1996) cimii versében a hallgatds jelentését a sz6 kihagyasa

teremti meg, eredeti modon. (14. dbra)

39 Forras: Tin (2022)
40 Az E6tvos Jozsef Foiskola hallgatdinak munkai (Nyelv- és kreativitdsfejlesztés kurzus)
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Frem féIAg::FaIA to1n
f,ﬂ 'pfeA talApfelApfela,
A AAEﬂAAE}AAE#AAB}F\

e elApfelApfelA
fp{ ﬁlp pTJéIA elA el.l

ng AR Ar’ém schweigen schweigen schweigen
ipieii:geiila 'APFAH’F schweigen schweigen schweigen
‘e&e iApioiAglaAmA schweigen - schweigen
FPL Rote Elﬂ\eflalpf"' schweigen schweigen schweigen

=l schweigen schweigen schweigen

14. dbra. Német irodalmi példak képversre 1.

Képvers 2: a klasszikus képvers tipusanak megfeleld konkrét-vizualis koltészet, amely
szintaktikai szinten értelmezi a nyelvben rejlé kreativ potencialt. Az egyik legismertebb
irodalmi példa ra Apollinaire A megsebzett galamb és a szokékut (1914) cimi képverse,
amely a Kalligrammak c. kotetben jelent meg. Az irodalmi képvers nyelvorai
alkalmazasara példa Josef Michaelis kortars magyar ird, kolté Turm (torony) és

Wendeltreppe (csigalépcs6) cimii alkotasa 1984-b6l (15. dbra).

Tairits Wendeltreppe

|

N

E

s Schon siehst du nicht

bt von wo du kamst

K noch weit du nicht
STERNE wie weit du kannst

DIE wie weit wie hoch

. ist eine  Mitte

I wann knallen doch

2 die letzten Schritte

1‘ Schon siehst du nicht

R von wo du kamst

& noch weifit du nicht

wie weit du kannst
Hast keine Angst?

A 1984

g

15. dbra. Német irodalmi példak képversre 2. (konkrét koltészet) 42

41 Reinhard D6hl Apfel. In. Konkrete Poesie. Deutschsprachige Autoren. Anthologie. Ed. Eugen
Gomringer. Stuttgart: Philipp Reclam junior, 1972,

Eugen Gomringer: schweigen. In. Gedichtsammlung 33 Konstellationen, St. Gallen: Tschudy, 1960.
42 https://lehrbuch.udpi.hu/text-und-deutung/2014-06-22-13-05-27/bildgedichte
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A versek ramutatnak, hogy a kreativitds az olvasas/szovegértés receptiv nyelvi
készségének gyakorlasaval is fejleszthetd. Ugyanakkor szamos lehetdség kindlkozik a
nyelv esztétikai, produktiv hasznalatara is. Ilyen példaul Friedrich Hebbel Unterm Baum
(A fa alatt) cimii versének atirasa képverssé*®, vagy Hans Manz Die Strafien sind
lebensgefiihrlich geworden kezdetii sorainak Ujrarendezése az aldbbiak szerint** (16.

abra):

Unterm
Baum im Sonnen-
strahle liegt ein rotes,
triiges Kind, schlift so lange

bis zum Mahle Friichte abge- Die StraBen sind lebensgefahrlich geworden
. fallen sind. Einer hiingt der schweren —— . s 3 o
Aste fast herab auf sein Gesicht, beut ihm o Die Hofe sind abgesperrt, o
still der Friichte beste. doch sie pfliicken = c <
mag es nicht. Flink vom fernen Berg- © o o
gipfel eilt der Mittagswind daher, :‘: = >
schiittelt leise, und vom Wipfel - o P
fillt es, gelb, wie = ke A
Gold [ER-3 T© 2.
und ) g e
schwer. o N =
Dass pi &: b
das o - @ =
Bilbchen, b g 2 >
nun = - = —_-
die < ﬁ = 4(.2
Spende c b a <
aus L T c s
dem c ‘BusjsiBunuyom siam o
Grase = = =2
winkt, usgQscwn u 2z ucApuis usssi\sig =
erwacht,
setzt auf eine seiner Hinde F ooy
Hens Man:

sich die kleinste Miicke sacht.

16. abra. Német irodalmi példak képversre 3. (konkrét koltészet)

A verssorok formai atalakitasat kiegészitheti mas egyéb rajzos feladat, mint példaul a vers
illusztraldsa, amely egyrészt elmélyiti a vers befogadasanak élményét, masrészt

tdmogatja a szokincsfejlesztést.

Versiras 1. kezd6-tjrakezdd nyelvi szinten megoldhato kreativ nyelvi feladat egy
versszOveg atirasa a Szavak cseréjével (lexémaszint). Erre példa Josef Reding Das
schwerste Wort (A legnehezebb sz6) cimii alkotasa:

Das schwerste Wort heif3t nicht Popocatepetl
wie der Berg in Mexiko

und nicht Chichicastenango

wie der Ort in Guatemala

und nicht Ouagadougou

wie die Stadt in Afrika.

Das schwerste Wort heifl3t fiir viele:

Danke!

4 https://gedichte-bibliothek.de/pages/lyrik-magazin/gedichtformen/das-bildgedicht.php
4 Inge Angelika Strunz: Visualisierung von Raumerfahrungen in graphisch kodierten Texten - 5.-7.
Schuljahr, GRIN Verlag, Ebook.

61



A fenti versben a helynevek (ld. délittel szedve) barmilyen mas foldrajzi helységnévvel
helyettesithetok. Példaul: Das schwerste Wort heif3it nicht Kopenhagen wie die Stadt in

Ddinemark [ und nicht Guadiana wie der Fluss auf der Iberischen Halbinsel...

Versiras 2: lexikalis vagy szintakitika szinten egy masik ismert feladat az akrosztichon
irasa, amelyben a verssorok kezdébetiiit 6sszeolvasva egy értelmes szot kapunk. Ez lehet
a tanulok neve, amit bemutatkozaskor feladatként adhatunk vagy valaszthatunk egy
tetszOleges témat, példaul az évszakok. Ebben az esetben a tanulok feladata akrosztichon
irasa a kedvenc évszakukhoz, amelyben a szavak akar személyes élményekre is
utalhatnak. Az akrosztichon hosszlisaga ¢s forméaja kiilonb6z6 lehet, amit az alabbi példak
mutatnak (/7. abra).

Woumutze Hdmtdudenwmdindenaaumen? KEINE SCHULE

|g|u Erbnngmasuubzumkascheln SONNENSCHE'N
MEER

Nussknacker Q eifit viele Bltter von den Zweigen SC HWI N.I M E N

Tannenbaum 3 14st und wirbelt sie vor sich her El S

. B AUSRUHEN
Fisz apf en s chaukelt den Drachen hoch in die Luft
Rodeln T ragt ihn weit fort in die Wolken

17. abra. Német nyelvi példak akrosztichonra #°

Versiras 3: a lexikalis €s a szintakitikai szint kozotti gyakorlat, amikor a nyelvtanulok
egyszerl sajat verset irnak. Hasznos megkdtés, ha adott versformaban kell a szoveget
létrehozniuk. Erre példaul a német Avenida, Elfchen, Rondell, illetve a japan Haiku
versformak kivaloan alkalmasak (/8. dbra). A versformak meghatarozasai:

— Avenida: a versszoveget a szavak kotott sorrendii egymas mellé rendezése adja

— Elfchen: a versszoveget tizenegy sz6 felhasznalasaval kell 1étrehozni, ahol a szavak

soronkénti szama kotott
— Rondell: a rondé egy fajtaja, amikor a megadott sorok ismétlédnek a versszovegben

— Haiku: a harom soros versszoveg 5-7-5 szotagszambol épiil fel

4 Winter (tél), Herbst (6sz), Sommer (nyadr)
https://studyflix.de/deutsch/akrostichon-4892
www.grundschulmaterial.de
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TANZ LIEBE Die Sonne scheint.

TANZ und MUSIK
MUSIK und ein PAAR
TANZ VATER UND MUTTER
TANZ und RHYTMUS

TANZ und MUSIK und RHYTMUS
LEBEN FAMILIE

Jetzt ist es Herbst.
Es gibt Nebel.

Jetzt ist es Herbst.

EIN MADCHEN

DAS IST MEINE LIEBE Es regnet.

Mir ist es kalt.

Jetzt ist es Herbst.

Aber die Natur ist wunderbar.

18. 4bra. Példak a német nyelvoran alkalmazott versformakra,*®

Versirds 4: a magasabb nyelvi szintek fel¢ haladva textémaszintii feladat lehet szabadvers
irasa egy valasztott képhez vagy egy vers forditasa, illetve parafrazalasa. A két utobbira
példa Tina Willms Regentag (Esds nap) cimi versének forditasa (19. dbra)., illetve egy

szabadvers, amelyet Wolfgang Borchert Versuch es cimii alkotasa ihletett (20. dbra).

Die Blumen haben

die Képfe gesenkt

und der Himmel hangt grau
in der Gegend herum.

Ich nehme die Rote Bluse
aus dem Schrank:

Heute muss ich wohl

selber bluhen.

Minden virag a réten
lehajtotta fejét,

s koros-korul nézem,
sotétbe borult az ég.

A szekrénybdl eléveszem
piros bluzomat,

és azon elmélkedem,

ma masképp kell, hogy viragozzak.

19. abra. Versforditasi gyakorlat német nyelvbdl 4/

Stell dich mitten in den Regen,
glaub an seinen Tropfensegen
spinn dich in das Rauschen ein
und versuche gut zu sein!

Stell dich mitten in den Wind,
glaub an ihn und sei ein Kind —
lal} den Sturm in dich hinein
und versuche gut zu sein.

Stell dich mitten in das Feuer,
liebe dieses Ungeheuer

in des Herzens rotem Wein —
und versuche gut zu sein!

tizmilliészor is teremts, érezz, gondolj at
minden sz6t, amit kimondasz mert
visszatér hozzad, mint bumerang

aztan hagyd, hogy aztasson a vihar
ragadjon magaval a megprobaltatas

és ne feledj mindekodzben

boldog is lenni, nekifesziilve a szélnek
mint pattogo tiz langjaban

Ujraeledd orias

20. abra. Versirasi gyakorlat (parafrazis) 48

46 Az Eotvos Jozsef Féiskola hallgatdinak munkai (Nyelv- és kreativitdsfejlesztés kurzus)
47 Az Eotvos Jozsef Féiskola egykori hallgatdjanak munkaja (Nyelv- és kreativitasfejlesztés kurzus)
48 Szettele Katinka: csak most, csak ma
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A prozai szovegek létrehozasa tobbnyire magasabb szinti nyelvtudast feltételez. Mégis,
a nyelvtanulds korai szakaszdban (A2-B1 szint) a tanulok mar probalkozhatnak rovid
parbeszédek irasaval, majd Onallo torténetalkotassal. Ezekhez is szamos,
kreativitdsdsztonzo instrukcié adhatd, példaul: egy torténet folytatdsa, atirdsa vagy
befejezése, egy torténet irasa megadott szavakkal, torténetalkotas egy adott képhez stb. A
kreativ szovegalkotas fejlesztése az altalam megvalodsitott pedagogiai kisérletekben
nagyrészt ilyen és hasonl6 gyakorlatokra épiilt. Az idegennyelvorai alkalmazasukra tehat

a kovetkezo fejezetben talalhatok példak.

4.4. Didaktikai szempontok

Didaktikai szempontbol fontos megjegyezni, hogy a kreativiras-gyakorlatok tervezése
tobb szempontu atgondolast igényel. Az egyik szempont az id6 és a helyszin kérdése,
ugyanis a tanoéran irt szovegek esetében korlatozott ido all rendelkezésre, ami akar
0sztonzoleg is hathat a tanulok kreativitasara, de gatolhatja is az otletek idegen nyelvi
formaba Ontését. A helyben irdssal szemben masik lehetdség, ha a tanulok az adott
szoveget otthon irjak, illetve, ha a helyszint maguk valasztjadk meg. Ez esetben az irasra
szant idovel maguk rendelkeznek, €s lehetdségiik van az elmélyiiltebb alkotasra, valamint
a megirt szovegvaltozat javitdsara, modositdsara. Ahogy Takacs (2018) is irja, olyan
gyakorlatokat kell tervezni, amelyek az adott kereteken belill megoldhatok,
Kivitelezhetdk, ezért a hosszabb terjedelmil, esetleg gyiijtémunkat igényld irasok esetén
célszerli tanoran kiviili feladatban gondolkodni.

Egy masik didaktikai szempont az egyéni vagy kozOs alkotds kérdése. A
kooperativ vagy kollaborativ irdsnak ugyanis szdmos elénye van: a kozds Otletelés
nemcsak szinesebbé teszi az alkoto6i folyamatot, hanem pozitivan, termékenyitéleg hat a
kreativ gondolkodasra is. Az egylittgondolkodas soran a tanulok egymast inspiraljak az
oOtletelésben, és ezaltal olyan megoldasok sziilethetnek, amelyek egyediil, 6nalldan
alkotva nem jutottak volna esziikbe. Masfeldl a kooperativ irds soran a tanulok azonnali
visszajelzést kapnak Otleteikre, megvitatjdk azokat, majd egymas javaslatai alapjan
folyamataban javitjdk, moédositjdk a szoveget. A tanuldi egylittmiikodésen alapuld
irasmod ugyanakkor fejleszti a szocidlis kompetenciat, az egymasra valo nyitottsagot, a
kommunikéciodt, a kapcsolodas képességét, valamint a kiilonbozdségek elfogadasat. Bend

(2012) mindezzel kapcsolatban a kdvetkezdképp fogalmaz:
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»A modszer nemcsak a szokincs, a nyelvhasznalat, a kritikai gondolkodas és az
olvasési képesség fejlodését befolyasolja, hanem kozvetve alakithatja a tanulo
viszonyat a tarsaihoz €s a vilaghoz. A tanulok csoportban konnyebben hoznak

1étre igényes irasokat” (Bend, 2012, 18.).

Mindezt jol tdamogatja az oldott hangulat, a gatlasoktol mentes oOrai 1égkor, az otletelés
szabadsaga, mikdzben a kozds célok mentén kialakul az egyiittesen végzett munkaért
érzett felelosségtudat. Az ilyen kozos alkotés kozos sikerélményhez vezet, ami pozitivan
hat a tanuldék Onbecsiilésére, tanulasi kedvére is. Az idegennyelv-elsajatitas esetében
ugyanez €rvényes. Ahogy arra Bend (2012) ravilagit, a kooperativ vagy kollaborativ iras
elénye, hogy az alacsonyabb szintii nyelvtudassal vagy nyelvi képességekkel rendelkezd
tanulok is sikerélményhez jutnak, ami motivaloan hat a nyelvtanulasra.

A kreativ irds tandrai alkalmazdsa sordn a tanar hagyomanyos szerepe
megvaltozik. A tanuldk az irasfolyamat soran 6nalldan dolgoznak, a tanar inkabb csak
kérdésekre valaszol, illetve segit, ha elakadést tapasztal. A nyelvoran altalaban a tanulok
hidnyos szokincse okozhat nehézséget, ilyenkor érdemes a papir alapt vagy online szotar
hasznalatara batoritani 6ket, vagy valamilyen digitalis eszkozt elérhetévé tenni szamukra
fordité alkalmazassal. Természetesen a tanar maga is megvalaszolhatja a felmeriild
nyelvi-nyelvtani kérdéseket, segitve a gyorsabb szovegalkotast, hiszen idegen nyelven
sokkal iddigényesebb egy-egy mondat megfogalmazéasa, nemhogy egy hosszabb szoveg
irasa.

Az idegen nyelvli szovegalkotas esetén jogosan meriil fel a nyelvhelyesség
kérdése, €és a tanar ezzel kapcsolatos elvarasai. A tanulok ugyanis a nyelvi szintjiiknek
megfelelden alkotnak, tehat nem varhatdo el tdlik anyanyelvi fogalmazokészség.
Rovidebb, egyszeriibb szovegekre kell szamitani, az idegen nyelven irt alkotdsokat
tobbnyire lazdbb szovegkohézid, és néhol pontatlan, kevésbé valasztékos kifejezésmod
jellemzi. A nyelvi hibakat viszont ajanlott az irdsfolyamat egy kés6bbi szakaszaban
javitani, a tipushibédkat pedig kiilon 6sszegyljteni, majd plenaris formaban megbeszélni
az osztallyal.

Tovabba érdemes az idegen nyelvli kreativ szdvegalkotast 1épésrdl 1épésre
bevezetni a nyelvoran, és fokozatosan novelni a gyakorlatok komplexitasat — csakugy,
mint a tanuldkkal szemben tdmasztott elvarasokat — a tanuldk nyelvi szintjének

megfeleléen (Kniffka, 2012). Vagyis fontos, hogy a tanulok ne iitk6zzenek nagyobb
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nyelvi nehézségekbe a feladatok megoldasa soran. Ezt a megfeleld gyakorlat
kivalasztasaval tudjuk befolyasolni, példadul elészor csak szavakat gylijtenek egy
témahoz, vagy mondatokat fejeznek be szabadon, késobb egy képhez irnak dialdgust,
majd azt képregénnyé bovitik stb. Az irasgyakorlatok 6rai megtervezésekor érdemes a
tanulok eldzetes tudasara épiteni (Vorwissen aktivieren), kiilonosen, ha az irasgyakorlat
hallott vagy olvasott szovegértéshez kapcsolodik (Kniffka, 2012). J6 moddszer erre a
Talalgatas cim alapjan, amikor a tanulok a szoveg cimének ismeretében arrdl 6tletelnek,
hogy mirdl is szolhat az adott irds. Ugyancsak ajanlott az 0 szavak, kifejezések eldzetes
bevezetése (Sprachliche Vorentlastung), amelyre szamos modszer ad lehetséget (pl.
képkartyak, parosité feladatok, targyak felismerése stb.). Fontos tovabba a tanulok
motivaldsa, valamint az elkésziilt alkotasok bemutatasa. Motivaloan hathat egy témahoz
kapcsolodo nyelvi jaték, de kiillonosen hasznosak lehetnek az észlelést, érzékelést
fejlesztd memoriajatékok, amelyek segitik az alkotoi figyelem kialakitasat, valamint a
rahangolodast az alkotds folyamatara (Szabo-Szettele, 2023). Az clkésziilt
szOovegvaltozatok bemutatdsa tobb mddon is torténhet: a tanulok felolvassak alkotasaikat,
eljatsszak Oket, illusztraljak Oket, plakatot készitenek stb. Irasaik megjelenhetnek az
iskolatjsagban, esetleg portfoliot készitenek stb. A kreativ irdsnak ez a zar6 szakasza,
vagyis az alkotasok prezentalasa kiemelten fontos, mivel a plénum elétti megnyilvanulas
— legyen az az osztaly vagy az iskola tdgabb kozdssége — életre sz616 élményt jelenthet,

amely erdsiti az énhatékonysagot és alakitja a személyiséget (Szabo-Szettele, 2023).

4.5. Kreativ iras és mesterséges intelligencia

A kreativ irds téméja kapcsan megkeriilhetetlen, hogy sz6 essék a legiijabb mesterséges
intelligencian alapul6 nyelvoktatd programokrol, illetve az altaluk — vagy a segitségiikkel
1étrehozott — szovegekkel kapcsolatos pedagdgiai problémakrol. A generativ mesterséges
intelligenciat alkalmaz6é informéaciofeldolgozd eszk6zok ugyanis egyre nagyobb tért
nyernek, és lassan a mindennapi életiink részévé valnak. A nagy nyelvi modellek (Large
Language Models, roviden LLMs) kiemelkedd potencidllal rendelkeznek a nyelvi adatok
kezelésében és értelmezésében: a ChatGPT példaul rendkiviili hatékonysagot ért el a
szoveggeneralasban, a forditasban, a feltett kérdések megvalaszolasaban, vagyis a
hatalmas informéciohalmazokbdl torténd adatnyerésben (Nagy, 2024). A ChatGPT és
mas hasonlo6 chatbotok egyrészt rendkiviil gyorsan férnek hozza a feladat megoldasahoz

sziikséges tudashoz, masfeldl (megfeleld parancsok, azaz promptok alapjan) személyre
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szabottan adnak valaszt a feltett kérdésekre. A ChatGPT ma mar szinte minden nyelven
elérhetd, €s a szabad hozzaférés altal megnyilik az 1t a széles korti, akar oktatasi céllal
torténd felhasznalasra.

A nagy nyelvi modellek (LLMs) ugyanakkor felvetik a szerzéség, a szerz6i jog és a
plagium problematikajat, ami érinti az oktatdsba vald integralhatdsdg kérdését is. A
ChatGPT ugyanis képes egy adott témardl beszélgetni, hazi feladatot megoldani, esszét,
verset irni — természetesen a maga korlatain beliil. (Példaul, egyenlére még nem képes
finom stilusbeli sajatossagok érzékeltetésére, €s szakértdi szoveget general egy tizenéves
felhasznalo kérésére). A mesterséges intelligencia szdveggenerald képessége tehat
alapvetden befolyasolhatja a kreativ szovegalkotas folyamatat mind anyanyelven, mind
idegen nyelven. Felmeriil a kérdés: mit és milyen céllal bizunk a gépre, miként
mikodjiink egyiitt, miként hasznaljuk annak ,kreativitasat”, vagyis az oOtletgeneralod
képességét az alkotd folyamatban. A mesterséges intelligencia tanérai alkalmazéasa akéar
motivaldéan is hathat azokra a tanulokra, akik szdmara a digitdlis kornyezet
nélkiilozhetetlen (Szabo-Szettele, 2023).

A mesterséges intelligencia szoveggenerald képessége a nemzetkdzi kutatdsoknak
1s aktualis témaja. Yuan, Coenen, Reif és Ippolito (2022) példaul arra az eredményre jut,
hogy a nagy nyelvi modellek jszerli ,tarsirasi ¢élményt” tesznek lehetdve, €s pozitiv
hozzaadott értéket jelentenek a felhaszndlok néhany csoportja, pl. a hobbi irok szamara.
Az altaluk hasznalt LLM elénye, hogy segit feloldani az irdssal kapcsolatos blokkokat,
¢s még akkor is katalizalja a kreativ iras folyamatat, ha a felhasznalé nem fogadja el a
mesterséges intelligencia altal generalt Gtletet. A vizsgalat soran tovabba az is kideriilt,
hogy a résztvevéknek kevesebb ideig tartott egy-egy szoveg létrehozasa, ugyanakkor
hosszabb torténeteket tudtak irni a Wordcraft nevii MI segitségével (Yuan, Coenen, Reif
& Ippolito, 2022).4°

Ennél arnyaltabb képet mutat Gomez-Rodriguez ¢s Williams (2023) kutatasa,
akik tobbféle LLM-et is bevontak a vizsgalatba. A 12 mesterséges intelligencia (Alpaca,
Bard, Bing Chat, ChatGPT-4, ChatGPT-3.5, Claude, Dolly 2.0, GPT4All-J, Koala,
OpenAssistant, StableLM, Vicuna) és a kutatasban résztvevd ot kreativ iras kurzus

hallgatd egyazon utasitast kapta. Az értékeléshez 10 szemponti analitikus rubrikat

49 A Wordcraft egy a LaMDA altal miikddtetett szovegszerkesztd mesterséges intelligencia, amely
segitségével a felhasznalok atirhatjak a mondatokat, és felszolithatjak az Al-t (artificial intelligence),
hogy bizonyos modon modositsa azokat (pl. tegye viccesebbé). Arra is kérhetik, hogy adjon 1) 6tleteket,
vagy fejlessze tovabb a meglévoket.
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alkalmaztak, ahol az aldbbi értékelési kritériumokat vették figyelembe:
szOvegosszefiiggés, narrativa, struktira, a cselekmény logikédja, kreativitas, stilus, miifaji
sajatossagok, a jelenet leirasanak hitelessége, a foszereplok jellemzése, hangvétel (pl. a
sotét humor megléte). A szerzok arra az eredményre jutottak, hogy a nyilt forraskodua és
a kereskedelmi LLM-ek masként teljesitenck a kreativ szoveg generalasaban. Ez utobbiak
(GPT-4, Claude, Bing Chat stb.) ugyanis messze jobb eredményt értek el, és valamivel
feliilmultak az ember alkotta szovegeket a legtobb értékelési kritérium esetében. Egyediil
a kreativitisban nem tudtak az emberi alkotdsoknal magasabb pontot elérni.

Ennek az eredménynek némileg ellentmond Chakrabarty és munkatarsainak
(2023) a kutatasa, amelyben jobbnak itélték a résztvevd irok kreativ szovegalkotasait,
mint a mesterséges intelligencia altal generalt szovegeket. Hozza kell tenni, hogy a két
vizsgalat tobb pontban is kiilonbozik: Chakrabarty és munkatarsainak (2023) kutatasaban
a mesterséges intelligencia ugyanis mar befutott, sikeres irok meglévd, publikalt
szovegeivel dolgozott, az alapjan generalt alternativ torténeteket azonos cselekménnyel.
Az irdk és az LMM tehat nem ugyanazt az utasitast kaptak, rdadasul az értékelés is eltérd
szempontok mentén tortént: Chakrabarty és munkatarsai (2023) a divergens gondolkodas
Torrance-féle osszetevoit vették alapul, vagyis a fluencia, flexibilitds, originalitds €s
elaboracié kategoriaihoz rendelt szempontokat (1d. Torrance Test of Creative Writing,
1966). Minderre Gomez-Rodriguez és Williams (2023) vilagitanak ra cikkiikben.

Egy masik empirikus kutatds, amely szintén Chakrabarty nevéhez kotddik
(Chakrabarty et al., 2024) a Creativity Support in the Age of Large Language Models: An
Empirical Study Involving Emerging Writers cimmel publikalt tanulmany, amely nem a
kész szovegekre, hanem az alkotd folyamatra fokuszal. A kutatds célja olyan
irastamogatas nyujtadsa professziondlis irdknak, amely az ember és a mesterséges
intelligencia egyiittmiikodésére (human-Al collaboration) épiil. A vizsgalat eredménye,
hogy az irok az irds minden szakaszaban (tervezés, fordités, attekintés) hasznalni tudtak
a rendelkezésiikre bocsatott GPT-3.5-6t, de leginkabb a forditason alapuld
részfeladatoknal és a visszajelzés kérésénél értékelték annak hasznéalhatosagat. Az irdk
visszajelzései azonban ravilagitanak az LMM-ek gyenge pontjaira is: ilyenek példaul a
gyakori klisés megoldasok, az arnyalt fogalmazas hianya, illetve a tilzottan moralista,
kiszamithato6 torténetbefejezések.

A mesterséges intelligencia és a kreativ irds témajaban varhatéan szamos

kutatasrol fogunk még hallani. A fent ismertetett cikkek alapjan az LMM-ek legfobb
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hatranya a kreativitas deficitje, vagyis, hogy az emberhez képest egyeldre csak

korlatozottan képesek eredeti, Gijszerti, esztétikai igénnyel megirt szovegek 1étrehozasara.

4.6. A Kkreativ iras értékelése

A kreativ irds orai alkalmazasatol valo idegenkedés oka lehet egyfeldl a tapasztalat
hianya, masfeldl az értékelés nehézsége. Az idegen nyelvi irdskészség mérésére hasznalt
hagyomanyos szempontrendszerek kozéppontjaban ugyanis a nyelvi teljesitmény
objektiv megitélése all. Ezért az iras- és fogalmazokészség értékelésére hasznalt
klasszikus kritériumok tobbnyire a szerkezet, stilus, érthetdség, nyelvhelyesség,
helyesiras, kozpontozas, kiilalak, olvashatdsag, amelyeket kiegészit a tobbiekhez képest
szubjektivnek mondhatd dsszbenyomas szempontja (Nagy, 2013). Ezek a szempontok
azonban kevésbé alkalmazhatoak a kreativ irds esetében, ahol a hangstly az
Otletgazdagsagon, eredetiségen, valamint a ,,jol megirt” szoveg kritériumain van.

Az idegen nyelvl kreativ irds értékelésekor kiillondsen fontos a konvencionalis
szempontrendszerek helyett ,,megengeddbb” modon viszonyulni a tanuléi szovegekhez,
hiszen a nyelvtani, nyelvhelyességi hibak kiemelése elkedvetlenitheti a tanulokat.
Raadasul a nyelvi teljesitmény hagyomanyos értékelése gatolhatja a gondolatok szabad
aramlédsat és a fantdzia szabadon engedését, hiszen a tanulok egy ilyen értékelésre
szamitva sokkal inkabb a nyelvi megfelelésre és a nyelvtani hibak elkertilésére
koncentralnak. Ezért a kreativ szovegalkotasi feladatoknal érdemes inkabb a fejlesztd
értékelésre fektetni a hangsulyt, és megadni a lehetdséget a nyelvi hibdk javitasara,
anélkiil, hogy az adott szoveget rogton osztalyoznank (Szabo-Szettele, 2023). Ez viszont
nem jelenti azt, hogy a kreativ szovegalkotasokra nem adhat6 érdemjegy. Bottcher (2012)
kiemeli, hogy ajanlott inkabb az irdsfolyamat végén, lehetdleg a kész szovegvaltozatra
érdemjegyet adni, viszont véleménye szerint a kreativ irds érdemjeggyel valo értékelése
csak akkor javasolt, ha a tanulék folyamatosan foglalkoznak kreativ szévegalkotéassal,
ir61 eszkozok és technikdk elsajatitasaval, tehat lehetdségliik van az irdsmodjuk
fejlesztésére.

Mindemellett a szakemberek egyetértenek abban, hogy ahhoz, hogy a kreativ
teljesitmény értékelése helyet kapjon a pedagogiai gyakorlatban, fontos, hogy megfeleld
szempontok és kritériumok mentén értékeljék a tanuldi szovegeket (Blomer, 2011). Ezt a
célt szolgalja az ugynevezett analitikus rubrikak (analytical rubrics) mddszere, amely

lehetdvé teszi a kiilonbozd szovegdsszetevOk vizsgalatit és a tanulok munkdinak
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pontosabb, Osszetettebb értékelését. Ez a modszer egy szempontok és alszempontok
mentén torténd analitikus pontozas, melynek végeredménye mind a tandr, mind a tanulok
szamara utmutatoként szolgal, és segit koriilhatarolni a tanulési célokat. Az analitikus
rubrikdk modszerével leirhatd az adott irdsra érvényes kreativitas mértéke és mindsége,
vagyis a szoveget jellemzd kreativ teljesitmény. Mills (2006) és Burroway (2011) példaul
négy szempontot ajanl figyelembe venni az analitikus pontozasndl: az irds képisége
(image), a hangzas vagy hangvétel (voice), a jellemzések aranya (characterization) és a
torténetalakitas (story). A képi kifejezésmod 1ényegéhez tartozik az érzékletesség, ami a
részletgazdag leirason tal a szoképek, tropusok hasznalatat jelenti (pl. metafora, hasonlat,
megszemélyesités stb.). Az irds hangvétele a kovetkezOkben nyilvanul meg: a
cselekvésen keresztiil (amit a szerepld tesz), a gondolatokon keresztiil (amit a szerepld
gondol a kornyezetérdl), a dialoguson keresztiil (amit a szereplé mond és ahogyan
mondja), a kornyezeten keresztiil (ahol a szerepld tartézkodik), valamint a
szimbolumokon keresztiil (ami a szereplovel kapcsolatos hozzaadott informéciokat
hordozza). A jellemzések szempontjanal fontos kiemelni, hogy a kreativ irds pedagdgiai
kontextusaban a jo iras alapvetd kritériuma, hogy szerepldit az ir6 kozvetett modon, tehat
elsésorban szituacidkon keresztiil, illetve itélkezés nélkiil mutatja be, a véleményalkotast
pedig az olvasdra bizza. Minél arnyaltabb, részletesebb egy-egy karakter bemutatésa,
annal Osszetettebb személyiséget ismerhetiink meg, akihez tobbféle szinten
kapcsolodhatunk. A torténetalakitds szempontjabol az elbeszélés modjat, a narraciot
figyeljik meg, vagyis azt, hogy az események milyen sorrendben kovetik egymast,
mennyire koherens az elbesz€lés, €s milyen izgalmakat, fordulatokat tartogat az olvaso
szamara.

Az értékelés modjara vonatkozoéan Bottcher és Becker-Mrotzek (2003) harom
értékelési  koncepciot dolgozott ki az 4altalanos iskolds korosztaly szémara:
tanulokozponta (lernerorientiert), irasfolyamat-orientalt (schreibprozessorientiert) és
kritériumkatalogus-orientalt (kriterienkatalogorientiert) értékelés. Az els6 értékelési mod
a tandr visszajelzésén alapszik, mely altalaban egy konkrét szovegre vonatkozik. Példaul,
hogy mennyire sikeriilt a tanulonak a megadott szovegalkotasi szabalyokat betartania (pl.
egy adott szotagszamu vers vagy egy kotott versforma esetén). Az irdsfolyamat-orientalt
értékelés soran altalaban lehet6ség van a szoveg atdolgozasara, mivel a cél a
szOvegmindség javitasa. Ez esetben a tanulési folyamat része a szovegtdl valo eltdvolodas

képessége, amely lehetdvé teszi, hogy a tanulok befogadodi szemszogbdl is lassak,
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értelmezzEék a szoveget, észrevegyék annak gyenge pontjait, az esetleges nyelvi hibakat
vagy javitando részeket. Mindezt jol tdmogatjdk a kiilonboz6é kreativ-kooperativ
szovegrevizios ~ modszerek  (széljegyzet,  irokonferencia,  szakért0-moddszer,
szOvegnagyitd, illetve a forgodszinpad jellegli tanuld-allomasok), amelyeket Bottcher
(2012), illetve Becker-Mrotzek és Bottcher (2006) részletesen bemutat a konyvében. A
kooperativ szovegrevizid vagy szovegatdolgozas 1ényege, hogy a tanuldk egymdsnak
adnak visszajelzést az adott szoveggel kapcsolatban eldre meghatarozott szempontok
szerint, mint példaul: a tartalom, érthetdség, szohasznalat, olvasora tett hatis. Ezt
kovetden fogalmazzak meg a mddositasi javaslataikat (pl.: Mivel lehetne még a szoveget
kiegésziteni? Hogyan lehetne egy-egy szereplo karakterét tovabbi tulajdonsagokkal
boviteni?), amelyeket a szerzd a szoveg moddositasa vagy tovabbirdsa soran figyelembe
vehet.

A harmadik értékelési mod, a kritériumkatalogus-orientalt értékelés zart
feladattipusok esetén ajanlott, vagyis az eldirasok, mintdk és szabalyok szerinti irds
(Schreiben nach Vorgaben, Regeln und Mustern), illetve az irodalmi szovegekhez
kapcsolodo iras (Schreiben zu und nach literarischen Texten) esetén. Bottcher (2012)
mindkét feladattipus értékelésére hoz példat, amelyek része a nyelvi megalkotottsagra
vonatkoz6, valamint a tartalomra vonatkozé szempontok mentén torténd értékelés példaul
az alapétlet, a kidolgozottsag, illetve a kreativ mindség. A kritériumok teljesiilését egyes
szam masodik személyben megfogalmazott visszajelzések mutatjak (pl. Erthetéen és
kovethetoen fogalmazol... / Szokatlan otletekkel élsz... / Izgalmas cimet adtdl a
torténetnek / Kifejted a fontosabb részleteket... / Feltirod az ok-okozati
osszefiiggéseket...), amelyekhez a szerzé harom értékelési fokozatot rendel hozza: 1, 0,5
és 0. A szamszerlsitett fokozatok kozt nyillal jeloli az adott szovegre vonatkozd
tendenciat, ami ,,oda” és ,,vissza” irdnyu is lehet.

A fent ismertetett értékelési modok segitségiil szolgdlnak a kreativ irés
értékeléséhez. Adaptalasukhoz tehat az idegen nyelven irt kreativ szovegek értékelésekor
érdemes egy-egy osztdlyra, csoportra szabott sajatos kritériumrendszert kialakitani,
amely az adott tanulédsi célokat tiikkrozi. A hianyorientalt értékelés helyett tovabba
érdemes kiemelni azokat a j6 megoldasokat — a kritériumrendszerben jelzetteken tll is —
, amelyektdl az adott szoveg ,,miikodik”, illetve megkeresni a tanulok munkajaban azokat
a pozitivumokat, amelyek a tobbiek szamara is iranymutatoak lehetnek. Végiil, de nem

utolsésorban célszerli a tanuldi javaslatoknak 1is teret adni, és a kooperativ

71



tanuldsszervezés modszereit alkalmazva bevonni dket az értékelésébe.

A kreativ iras értékelésére a PISA 2022 Kreativ gondolkodds mérés is példat ad.
Az irasbeli kifejezés vizsgalatara kifejlesztett pontozasi rendszer item-specifikus kodolasi
kritériumokat tartalmaz. Ezek alapvetden a kreativitds két komponensét veszik
figyelembe: a flexibilitast, vagyis, hogy a tanuloi elképzelések kellden eltérdek, illetve az
originalitast, ami a nem konvencialis megoldasokat jelenti. A pontozdknak el kellett
dontenitlik, hogy nem, részben vagy teljes mértékben értékelik a valaszt.

A kreativ iras értékelésének kérdése méginkabb eldtérbe keriil a mesterséges
intelligencia bevonasaval az irasfolyamatba. Az LLM-ek altal generalt, illetve tdimogatott
szovegek szamos kérdést és vizsgalati szempontot felvetnek, amir6l mar volt sz6 a
Kreativ iras és mesterséges intelligencia cimii fejezetben. A szévegek differencidltabb,
esztétikai szempontokat is figyelembe vevd szakértdi értékelésére a publikaciokban
varhatoan egyre tobb jo gyakorlattal talalkozunk. Az emlitett fejezetben bemutatott sajat
példak nyelvoktatasi kisérletiinket illusztraljak. Ugy tiinik tehat, hogy a mesterséges
intelligencia fejlédésével a kreativ gondolkodds és irdskészség kutatdsa méginkabb
lendiiletet vesz. Az eddigi eredmények alapjan azt latjuk, hogy a kreativitds mint emberi
képesség felértékelddik, ami kihat az oktatasra is. Ezt a folyamatot erdsiti a PISA 2022
vizsgalat kreativ gondolkodast vizsgilé feladatsora. ®° A PISA vizsgilatot eldkészité
kisérletek és a sokrétli bevalas vizsgalaton atesett feladatok eredményeit latva immar nem
kérdés, hogy a kreativ mindség hitelesen értékelhet6-e. Bizonyosra vehetd, hogy a
kreativitas helyet kap a hagyomanyos mérés-értékelés rendszerekben. A vizsgalatoknak
a jovoben ki kell terjednilik a mesterséges intelligenciara mint lehetséges “tarsalkotora”
is. A téma feltarasdhoz tovabbi empirikus vizsgalatok sziikségesek, amelyekre a kreativ

idegennyelvtanitas és -tanulas megtervezésében majd tdmaszkodhatunk.

50 https://www.oecd.org/en/topics/sub-issues/creative-thinking/pisa-2022-creative-thinking.html
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5. AZ EMPIRIKUS VIZSGALATOK JELLEMZOI
5.1. A kutatas célja és mdodszertani keretei

A kutatas célja a kreativitas altalanos és tartalomba agyazott fejlesztési lehetoségének
vizsgédlata az idegennyelvoran. A kreativitds altalanos dimenzidjat a divergens
gondolkodas és alkotoképesség képezi, mig a kreativitds tartalomalapu fejlesztése az
idegen nyelvi kreativ szovegalkotason keresztiil valosult meg. Tovabbi célkitlizés az
idegen nyelvi kreativ szovegalkotas vizsgalatdhoz sziikséges megfeleld mérdeszkoz
fejlesztése.

A kutatds Osszességében akciokutatdsnak tekinthetd, mivel helyszini kutatasi
folyamatként valdsult meg, illetve tobb cikluson keresztiil zajlott, és kiillonb6zé modokon
kivéanta elérni a fejlesztési célt. Az akciokutatds mddszertana szerint ugyanis az egymast
kovetd kutatasi ciklusok (adatgytijtés, adatelemzés, eredmények értelmezése) a korabbi
ciklusok tapasztalataira épiilnek (Csikos, 2020a). Az akcidkutatasra tehat jellemzd, hogy
»a kutatok, akik lehetnek hozzaérto pedagogusok is, a helyszinen gyiijtenek adatokat, és
a helyszinen végzik azt a tevékenységet is, amely alapjan valtozdas remélhetd, és a
valtozast ujabb adatgyiijtéssel és adatfeldolgozassal lehet nyomon kévetni” (Csikos,
2020b, 59.) A helyszini jelenlét jelen kutatasnak is fontos része, ami ugyanakkor
korlatozta is a pedagogiai fejlesztések, vizsgalatok hatokorét.

Az akciokutatas harom iranya az operativ-technikai, kollaborativ és kritikai
reflexion alapul6 kutatas (George, 2024), amelyek koziil jelen munka az els6 kettéhoz all
kozel. A kutatas 1épései (tervezés, cselekvés, megfigyelés-elemzés, konkluzio-reflexio)
ugyanis spiralként kovetik egymast, és egy kozosséghez kapcsoloddan, a személyek
kozotti egytittmiikodésre épiilnek (George, 2024). Jelen esetben a fejleszté pedagogiai
kisérletek a pedagdgus kollégakkal valo szoros egylittmiikodés keretében valosultak meg.
Az elso kisérlet sordn a tanorai fejlesztést a pedagogus kollégak végezték elére megadott
szakmai Utmutatds alapjan. A kollégakkal el6tte személyesen egyeztettem, kikértem
szakmai véleményliket a tervezett tartalmakrol és tevékenységekrol, tehat igyekeztem
aktivan bevonni Oket a fejlesztésbe. Ez azért is fontos, mert ahogy Havas Péter (2004)
irja, az akciokutatds lehetdséget ad a gyakorlo pedagoégusok szdmdéra a sajat
tevékenységiik mélyebb, elemzdébb és tudatosabb megismerésére, valamint inspiraléan
hat a mindennapi munkajuk végzésében. Az egyiittmiikddés soran fontos a partneri
viszony kialakitdsa, amely jelen esetben nem okozott problémat. Mindez annak

koszonhetd, hogy az iskolat és a kollégak egy részét mar elézetesen ismertem, tehat
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nyitott, barati fogadtatasban volt részem. A helyismeretem tovabba abban is segitett, hogy
az akciokutatas bedgyazodjék a helyi pedagdgiai gyakorlatba (v.6. Havas, 2004), viszont
kihivast jelentett, hogy az alkalmazott mddszereket és tevékenységeket a pedagdgusok
tényleges munkajahoz, illetve tanitasi stilusdhoz igazitsam. Altalanossagban elmondhato,
hogy a fejlesztd program eltéré modon motivalta a pedagogusokat, ezért az akciokutatas
kollaborativ jellege csak részben valdsult meg.

Tovabbi fontos tényezd a pedagogusok élet- €s munkakoriilménye, amelyhez a
kutatas alapvetden igazodott (v.0. Havas, 2004). Vagyis nem roétt plusz terheket a
pedagogusokra, €s nem vett igénybe plusz munkadrakat, bar tény, hogy minden valtozas,
illetve valtoztatas a megszokotthoz képest energiabefektetéssel jar. Ezért a kutatas soran
szempont volt a fejlesztd programhoz val6 pozitiv tanari attitiid kialakitdsa. Mindezt nem
konnyli elérni, ezért érdemes a kutatds varhatdo pozitiv hozadékait, a pedagodgus

potencidlis ,,nyereségeit” kiemelni. Ahogy Havas (2004) fogalmaz:

»Ha az akcidkutatds csak mas tanari tevékenységek (az Ordk megtartasa,
dolgozatjavitds, tantervirds, tanacsadds, szakmai szervezeti tevékenység,
masodallasok stb.) mellett 1étezhet, akkor mentesiteni kell a pedagdgusokat

bizonyos feladatok alol, vagy megfeleld kompenzalast kell nyajtani.” (Havas,
2004)%!

Jelen kutatas esetében ilyen “nyereség” volt a kreativ feladatbankként funkcionald
oktatasi segédanyagok, illetve mas egyéb kreativ eszkozok rendelkezésre bocsatéasa,
valamint a pedagdgus coaching lehetdségének felkinalasa a pandémia idején.

Az akcidkutatas térben és idoben akkor tud a tanitassal és a szakmai élettel
Osszhangba keriilni, ha ez a tevékenység az osztalyban zajlik” — irja Havas (2004) Ennek
része a ,,megfigyelés és modositas” Gsztdonzése, amely soran fontos ,,annak elismerése,
hogy a nevelési (egyben a tanitdsi-tanulasi) célok megvalosuldsa lehet részleges,
toredékes is” (Havas, 2004). Az akcidkutatas lényege tehat sohasem a kitlizott cél
maradéktalan megvalositasa, sokkal inkdbb egyfajta alkotd, ha tetszik kreativ folyamat,
amely a fejlesztést minél inkdbb csoportra, személyre, szitudcidra szabottan kivanja
elérni, vagyis az adott osztalytermi koriilményeknek megfeleléen. Masfeldl, az
akciokutatds sosem ér véget a fejlesztd program végén, hiszen legfobb sajatossaga a

tobbceiklusu jelleg, ugyanakkor a fejlesztés akkor igazan sikeres, ha a kutatds ugymond

51 https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/akciokutatas-es-a-tanulas-fejlesztese
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Lonfenntartéva” valik (v.0. Havas, 2004). Vagyis, ha a gyakorld pedagogusok a fejleszto
szakemberek tdvozdsa utdn megtartanak valamit az elsajatitott moddszerekbdl,
szemléletbol, ha a szakmai kompetencidjuk és kompetenciaérzetiik nd. Az akcidkutatasok
soran tehat szorosabba valhat az egylittmikodés a szakma elméleti, tudomanyos
képviseldi és gyakorlati miiveldi kozott.

Az empirikus kutatas kvantitativ adatelemzésre épiil, de szamos kvalitativ elemet
is tartalmaz. Ilyen az 6ramegfigyelés, a Pedagogiai Program tanulmanyozasa, a tankonyv
elemzése, a tanuldi visszacsatolasok, valamint a pedagogus kollégakkal folytatott

elemzd-értékeld interakcio.

5.2. Kutatasi koncepcio

A kutatds alapvetd koncepcidja, hogy kvazi kisérleti modellt alkalmazva, tantargyba
agyazottan fejlessziik a tanulok kreativitasat. A kvazi kisérlet sajatossaga, hogy hianyzik
a résztvevok véletlenszerii csoportba soroldsa, ezért az eredmények kevésbé
altalanosithatoak. Mig a randomizalt kisérleteknél az osztalyok, illetve tanulok
kivalasztasa egyfajta Osszesitett felkérés alapjan torténik, addig a kvazi-kisérletek
esetében mar a kutatasban valo részvételt megel6zden elddl, hogy kik keriilnek a kisérleti
¢s a kontroll csoportba (Id. Csikos, 2020b). Azonban mindkét esetben fontos, hogy a
kontroll csoport a kisérletihez hasonl6 kiindul6 tulajdonsagokkal rendelkezzen, hogy csak
a beavatkozas miatt legyen kiilonbség a két csoport kozott. A kisérleti hatds mérésére és
igazolasara a kvazi kisérletek esetében is elo- és utdteszt alkalmazésa sziikséges. Vagyis
,»a kisérlet megkezdése elott a kisérleti és kontroll csoportban egyarant adatokat gyiijtiink,
ezaltal biztositva és bizonyitva a két csoport hasonlo kiindulo helyzetét. (...) A kisérlet
lezarultaval ujra mériink mind a kisérleti, mind a kontroll csoportban. (...) A kutatoi
szandeéktol fiiggoen és a kutatasi elrendezésbol adodoan a kisérlet végeén olyan
tulajdonsagok mérését valositiuk meg, amelyekre hipotéziseink szerint a kisérlet hatott.”
(Csikos, 2020, 55.)

Kutatdsunkban a fejleszté kisérleteket megel6z6en megtortént a kisérleti és
kontroll csoportok kialakitdsa a pedagdgus kollégakkal valo egyeztetés alapjan. Fontos
megjegyezniink, hogy az osztalyok csoportba soroldsa a pedagdgus kollégak javaslatai
alapjan tortént. A kollégék f6 szempontja az volt, hogy melyik osztalyban tudjék jobban
elképzelni a fejlesztd program kivitelezését. A masodik fejlesztés esetében annyiban

modosult a kontroll csoport kialakitasa, hogy azok a résztvevok is a kontroll csoportba
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kertiltek, akik a pedagogiai kisérlet sordn nem ¢éltek a fejlesztés lehetdségével.

Mindhérom fejleszté kisérlet esetében eld- és utomérést alkalmaztunk ekvivalens

tesztvaltozatokkal.

A kutatéasi koncepcid kialakitasa sordn igyekeztiink tovabba szem el6tt tartani,

hogy a valasztott témak és tanitasi tartalmak illeszkedjenek a tanmenethez. A kutatés

fontos célkitlizése, hogy a tanuldi szovegek kreativ mindségének mérésére megfeleld

mérdeszkozt fejlessziink ¢és alkalmazzunk. A kutatdsi koncepcid kialakitasanak

szempontjai a fejlesztési folyamat soran a kovetkezOképp valtoztak: a moédositasok

érintették a fejlesztés modjat és eszkozeit, a mintanagysagot és az alkalmazott

mérdeszkozoket.

A disszertacidban bemutatott vizsgalatok fobb jellemzéit az 1. tablazat foglalja 6ssze.

1. tablazat. A disszertacioban bemutatott vizsgalatok ismertetése

Vizsgalatok

Minta

Meéroeszkozok

Eljaras

Elso fejlesztd kvazi-
kisérlet (3 hénap)
2019. tavaszi félév

5. osztalyos
tanulok (N=97)

1. Kreativ Gondolkodas Teszt /
Rajzi Feladat (TCT/DP)

2. Kreativ Szovegalkotas
Feladatlap I.

3. Olvasott szovegértést mérd
feladatlap

4. Nyelvi-csaladi kérd6iv

Papir-ceruza
alapu el6- és
utébmérés

Masodik fejlesztd
kvazi-kisérlet

(3 honap)

2021. tavaszi félév

5-6. osztalyos
tanulok (N=99)

1. Kreativ Gondolkodas Teszt /
Rajzi Feladat (TCT/DP)

2. Kreativ Szovegalkotas
Feladatlap II.

3. Német tantargyi elsajatitasi
motivacié kérdbiv

4. Nyelvi-csaladi kérd6iv

Papir-ceruza
alapu el6- és
utdmeéreés

Harmadik fejleszt6
kvazi-kisérlet (6 hét)
2022. tavaszi félév

6. osztalyos
tanulok (N=34)

1. Kreativ Gondolkodas Teszt /
Rajzi Feladat (TCT/DP)

2. Kreativ Szovegalkotas
Feladatlap I11.

3. Iskolai komplex idegen
nyelvi mérés

Papir-ceruza
alapu el6- és
utobmérés
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A modositasokat egyfeldl az eldzd kutatasi szakaszok tapasztalatai indokoltak (errdl
bévebben a kutatasi szakaszok bemutatasanal lesz sz9), masfeldl az online oktatdsra valo
atmeneti valtas. A masodik kutatdsi szakasz ugyanis a koronavirus-jarvany harmadik
hulldmanak idejére esett, és 2021. marcius 8-t6l aprilis 19-ig digitalis tanrendben folyt az
oktatds. Ehhez alkalmazkodva Teams-csoportokat hoztunk létre, és azon keresztiil
folytattuk a fejlesztés megvalositasat a digitalis oktatds lehetdségeivel élve. A tantermi
oktatashoz a fejlesztés zard szakaszaban tudtunk visszatérni. A kutatdsi szakaszok
tapasztalatairol €s a kutatasi koncepciot érinté modositasokrol a kovetkezo fejezetben lesz

részletesebben sz6. Az egyes vizsgalatok tanulsagait a diszkusszi6 rész targyalja.

5.3. Kutatasi kérdések és hipotézisek

Az empirikus kutatds az alabbi kérdések megvalaszolasara iranyult:

K1: Hogyan hat a pedagogiai kisérlet a divergens gondolkodas és alkotoképesség €s
az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi képesség fejlodésére? Milyen modszerek és

stratégidk szlikségesek a hatékony fejlesztéshez?

K2: Milyen szempontok szerint értékelhet6 az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas?

Milyen mérdeszkdz alkalmazasa sziikséges hozza?

K3: Milyen 6sszefiiggés van a tanulok divergens gondolkodasa és alkotoképessége

¢és az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi képessége kozott?
K4: Milyen 0sszefiiggés van a tanulok nyelvtudasa, a nyelvtanulassal toltott évek
szama, a szilok nyelvtudasa és a tanulok idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi

képessége kozott?

KS5: A fejlesztés hatasara valtozik-e a tanulok tantargyi elsajatitasi motivacidja a

német tantargy esetében?
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A kutatés hipotézisei:
Feltételezziik, hogy

HI1: A pedagdgiai kisérlet fejlesztéen hat a tanuldk divergens gondolkodasara és

alkotoképességére.

H2: A pedagoégia kisérlet hatasara fejlodik a tanuldk idegen nyelvi kreativ

szovegalkotasi képessége.

H3: A tanuldk divergens gondolkodasa €s alkotoképessége megnyilvanul az
idegen nyelvi kreativ szovegalkotas soran. A kettd kozott szignifikans, pozitiv

korrelacié mutathato ki.

H4: Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasban szerepet jatszik a nyelvtudas, a
nyelvtanulassal toltott évek szama, illetve a sziilok nyelvtudasa. A szoveg

kreativ mindségét azonban egyik tényez6 sem hatarozza meg.

H5: A fejlesztés hatasara nd a tanulok német tantargyi elsajatitasi motivacioja. A
nyelvtanuldsi motivacio és a kreativ szovegalkotas eredményei kozott

szignifikans, pozitiv korrelacio6 van.

5.4. Résztvevok

A kvazi kisérlet résztvevoit eldzetesen beosztottuk kisérleti és kontroll csoportba. A
kutatast az elsé kisérlet esetében ugyanazon kisvaros két 4altaldnos iskoldjaban
valositottuk meg (MNAMK Altaldnos Iskola és Sugovica Sportiskolai Altalanos Iskola),
a masodik ¢és a harmadik kutatisi szakaszban a vizsgalatokra az MNAMK Altaldnos
Iskolajaban keriilt sor. Ezaltal biztositottuk, hogy a képzési struktira, amelyben a tanulok
részt vesznek, valamint a sziildk tdrsadalmi-kulturdlis hattere hasonld legyen. Masik
szempontunk az volt, hogy a tanuldk hasonld nyelvi szinten legyenek, ezért csak olyan
osztalyt vontunk be a kisérletbe, ahol emelt 6raszamban tanuljdk a német nyelvet. Mivel
az akciokutatas tobbnyire kismintds vizsgalatokat tesz lehetové, ezért esetiinkben is
behatérolt mintanagysag (N <100) vizsgalatara volt lehetség. A kutatas résztvevoi tehat

az éltalanos iskola felsd tagozatanak tanul6i az alabbiak szerint:
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1. fejlesztd kisérlet: emelt 6raszami német nyelvi képzésben résztvevd 5. osztalyos
tanulok (kisérleti csoport: két osztaly ugyanabban az altalanos iskoldban és harom
nyelvi csoport egy masik altalanos iskola két osztalyaban)

2. fejlesztd kisérlet: emelt 6raszamu német nyelvi képzésben résztvevd 5. és 6.
osztalyos tanuldok ugyanabban az 4ltalanos iskolaban (kisérleti csoport: az
osztalyokbol vegyesen kialakitva)

3. fejlesztd kisérlet: emelt 6raszamu német nyelvi képzésben résztvevo 6. osztalyos
tanulok (kisérleti csoport: egy osztaly, kontrollcsoport: ugyanazon évfolyamon

tanulokbol kialakitva illesztett minta alapjan)

Az emelt 6raszamu, heti 6t 6raban német nyelvet tanul6 didkok egységes tanterv szerint,
ugyanazon a nyelvkonyvbél tanuljak a német nyelvet.>? A tanulok elézetes tajékoztatast
kaptak a mérésrdl, illetve a fejlesztd programrdél. A jellemzden atlagos tarsadalmi-
gazdasagi statusza tanuldk az elsd osztalytol kezdve tanuljak a német nyelvet az adott

intézményben, és 6tddik-hatodik osztdlyos korukra altaldban A2-B1 szintet érnek el.

A fejlesztd kisérletekben 0sszesen 6t német nyelvet oktatd szaktanar vett részt. A
pedagogusok szakmai profiljat a 3. melléklet tartalmazza. A kutatasba elsédlegesen
bevont iskola mddszertani alapelveire jellemzo:

—areflexion alapulo tanulas; a tanitési, tanulasi folyamatok visszajelzésen alapulo

tervezése

— az egylittmiikddésen alapuld tanulast segitd (kooperativ) munkaformak

— a megfeleld tanuldsi kornyezettel az aktiv, tevékenységre épiild tanulas

lehetdségének biztositdsa, melyek az ismeretek kiilonboz6 helyzetekben torténd

kreativ alkalmazésat elsegitd tanuldi kompetencidkat fejlesztik

— a tanulok képességeinek megfeleld, egyénre szabott tanuldsi lehetdségek
biztositasa, tanorai differencialas; differencialt visszajelzés és segitségnyujtas

— a kiilonleges banasmodot igényld tanulok személyes igényeihez valod
alkalmazkodas— sokszinliség, tantargykdzi modszertani szaktanterv

— tevékenységkdzpontl oktatés, projektmunka

— nemzetiségi és tematikus projektnapok

— teamtanitas kiilfoldi vendégtanarokkal; szakmai k6zosségek kialakitasa

52 Beste Freunde 2. Kursbuch und Arbeitsbuch (2015). Eds. M. Georgiakaki, C. Seuthe, E. Graf-Riemann
& A. Schiimann
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— korszerti digitalis modszerek és eszkozok alkalmazasa; a tanulok digitalis
kompetencidinak fejlesztése
— iskolan kiviili tanulasi helyszinek latogatasa
— atlathat6 és egyértelmu kovetelmények
— a tanuloi teljesitmény mérésének ¢és értékelésének az egységessége,
egyértelmiisége ¢s atlathatosaga

— hibakultara: a hiba, a hibazas tanulési esélyként valo kihasznalésa.

A fent felsorolt alapelvek gyakorlati alkalmazasat megerdsitve magam is tapasztaltam,
hogy a teamtanitas valoban bevett modja a tandrak tartdsanak, aminek koszonhetden
gordiilékenyen tudtunk egylitt dolgozni a pedagogus kollégakkal. A kooperativ
munkaformdk alkalmazdsa sem okozott gondot, a tanulok szaméra ugyanis ismerds
helyzet volt a kiscsoportos munka, a kollaboracio, ami nagyban segitette a fejlesztd
munkat a harmadik kisérlet esetében. Az aktiv, tevékenységre €piil6 tanulast, csakigy,
mint a tanorai differencidldst meglatdsom szerint a magas tanuloi 1étszam korlatozta. Az
intézményben viszont kimagasld a projektmunka, szamos tematikus projektnap szinesiti
a tanévet. Ezen kiviil az iskolaban korszer(i digitalis eszk6zok (interaktiv tabla, Ipad-ek)
allnak rendelkezésre, amelyeket rendszeresen hasznalnak.

A kizérolag az elso fejlesztd kisérletbe bevont altalanos iskolaban szintén emelt
oraszami német nemzetiségi nyelvoktatds folyik. Noha ebben az intézményben a
nemzetiségi nyelvoktatds régebben, 1976-ban kezdddott, nem hatdrozza meg az iskola
teljes profiljat az el6z6leg bemutatott intézménnyel szemben, ahol az altalanos iskolai
képzés 1996-ban indult. Mindkét iskoldban kozds, hogy a torvényi eldirasoknak
megfelelden a gyerekek elsé osztalytdl kezdédden heti 6t draban sajatithatjak el a német

nemzetiségi nyelvet.

5.5. Méroeszkozok

5.5.1. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat

A kreativ gondolkodas fejlédését a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat, roviden
TCT-DP (Jellen és Urban, 1986, 1988) mérdeszkozzel vizsgaltuk. A TCT—DP (Test for
Creative Thinking — Drawing Production) A és B tesztlapja hat kulturalisan semleges

képelemet tartalmaz: félkor, pont, nagy sarok, kigy6zd vonal, szaggatott vonal, kicsi
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vizszintes U alak a kereten kiviil. A hozzajuk kapcsolodd értékelési szempontok a

kovetkezok:

1. Folytatas

2. Kiegészités

3. Uj elemek

4. Vonalakkal létrehozott kapcsolatok

5. Témdahoz Kotodo Kapcesolatok

6. Korvonalat atléepo— kerettol fiiggo

7. Kérvonalat atlépo - kerettdl fiiggetlen

8. Perspektiva

9. Humoros, érzelmes megolddsok

10. Nem szokvanyos megoldasok

11. Sebesség
A kreativ képbefejezést 0sztonzd teszt szdmos lehetdséget kindl a képelemek
felhasznalasara (I1d. kiegészités, ismétlés, modositas, kompozicid stb.), és egyszerre ad
lehetGséget a figurativ és a non-figurativ, esetleg absztrakt képalakitasra. A teszt tovabbi
elénye, hogy a gyenge rajzolok is adhatnak j6 megoldédsokat, illetve a nonfigurativ
abrazolasmadd kedveldi egyarant érhetnek el magas pontszamokat. A tesztet a Budapesti

Corvinus Egyetem Vizualis Kultara Kutatocsoportja biztositotta (4. melléklet).

5.5.2. Kreativ Szovegalkotas Feladatlap

Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas vizsga lata mindharom mérés esetében sajat
fejlesztésti Kreativ Szovegalkotds Feladatlap segitségével tortént. Az elsd fejlesztd
program alkalméval egy 3 itembdl allo tesztlapot alkalmaztunk. Mindharom item
képbefejezés-tipusu feladatra épiilt, azzal a kiilonbséggel, hogy elsésorban nem rajzi,
hanem verbdlis valaszt vartunk a résztvevoktdl. Az eld- és utomérésre két tesztvaltozatot
dolgoztunk ki, igy Osszesen 6 képi elem allt rendelkezésre. A képek mellett egy-egy
befejezetlen mondat segitette a tanulokat az irasban. A teszt két valtozatat a 5. melléklet
tartalmazza. A kiértékelés soran a kovetkezd szempontokat vettiik figyelembe:
megoldasok szdma, az oOtletek komplexitdsa, kontextus, részletgazdagsag, humoros,
érzelmes  megoldasok, parbeszéd, absztrakcid, egyediség ¢és  eredetiség.

A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap és annak kiértékelése szorosan kapcsolodik

a fent ismertetett Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat (Urban & Jellen, 1986, 1988)
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értékelési utasitas 9-10-es pontjahoz, de a Torrance-féle kreativitast mérd teszt (TTCT,
1990), illetve annak a megujitott Barkoczi-Klein-féle adaptacioja (MBK, Fay et al., 2022)
is mintdul szolgalt. Az értékelési kritériumok koziil a fluencia, a flexibilitas és az
originalitas jatszik szerepet, ugyanakkor a Kreativ erdsségek szempontjai kozott is
talalunk parhuzamot (1d. érzelmi kifejezoképesség, vilagos torténetmesélési képesség;
mozgas, cselekvés vagy torténés, befejezetlen alakzatok, illetve képek szintézise,
szokatlan megjelenités, humor, gazdag adbrdzolas; szines képzelet, érzékletesség,
fantdzia).

A masodik kutatasi szakaszban a kovetkezOképp bovitettik a Kreativ
Szovegalkotas Feladatlap-ot: a feladatok szamat ndvelve tobbféle feladattipust
alkalmaztunk a kreativ szovegalkotdsi képesség mérésére (6. melléklet). A
képkiegészitések koziil egyet-egyet megtartottunk az eld- és utdmérésben, viszont a
torténetirdshoz gazdagabb narrativat kivantunk adni, ezért olyan képeket is beemeltiink,
amelyek konkrét cselekvést, torténést abrazolnak, igy jobban 6sztonzik a torténetalkotast.
Uj elemként jelenik meg tovabba a cimadas (Id. cimek kifejezoképessége mint kreativ
erdsség), az alternativ megoldaskeresés (1d. Mit mondhatott volna még a réka a hollonak?
Ezopusz-meséjében) €s a képzelet-vezérelt képleiras (Meséld el, hogy mi lathato a képen!
Ird le azt is, ami nem ldthat6, amit kitaldlsz, elképzelsz hozza!) A feladatlap értékelési
utmutatdjaban a divergens gondolkodas teszteknél leggyakrabban alkalmazott hdrom
mutatdt, az originalitdst, a flexibilitast és a fluenciat vettiik alapul. Ertelmezésiinkben —
Péasztor (2015) 0Osszefoglalojahoz kapcsolodva — a fluencia a gondolatiramlas
konnyedségét jelenti, hogy mennyire megy konnyen az 6tletek generalasa, vagyis egynél
tobb megoldast ad-e a teszt kitoltje az adott kérdésre, feladatra. A flexibilitas a
gondolkodas hajlékonysagara utal, amely megmutatja, hogy képes-e a teszt kitdltdje egy
kérdést, problémat tobb szempontbol is megvizsgalni. Jelen esetben ez az eltérd tletek
szamat jelenti, amit utmutatonkban az 0j elemek szama kategoria ir le. Az originalités,
amely egy oOtlet eredetiségére, szokatlansagara vonatkozik, esetiinkben azt mutatja, hogy
egy adott valasz mennyire gyakori a vizsgalati személyek korében (Id. jellemzden
atipikus valaszok). Tovabba, az originalitds mutatjadhoz rendeltiik a kontextusba
helyezést, amikor a teszt kitoltdje a megadott képelemekhez kapcsoloddan torténetet
formal, kapcsolatba hozza a szereploket €s a tulajdonsadgokat, oksagi viszonyt alakit ki
stb.

A harmadik kutatési szakaszban alkalmazott Kreativ Szovegalkotdas Feladatlap a
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kreativ Otletek kidolgozasara, vagyis az elaboraciora helyezte a hangsulyt. A teszt két
torténetalkotd feladattipusbol all, amelyet egy-egy tugynevezett rdhangol6 feladatokat
el6z meg. Az egyik egy klasszikus palackposta feladat, vagyis a tanulok feladata volt a
palackban rejld lizenetet megalkotasa. Itt is vizudlis impulzus segitette a szovegalkotast.
Az elémérés sordn alkalmazott masik torténetalkotd feladatnal viszont kép helyett az
ABC betlithez rendelt szavak inspiraltak a szoveget, amelyet a tanulok irtak. A
feladatutasitas ez esetben konkrétabb volt: ,,/7j a fenti szavak felhaszndldsaval egy révid
torténetet! Talalj ki hozza egy helyszint, és nevezd meg a szereploket!” Az utomérésben a
tanuloknak egy kaloztérképrol kellett irniuk, és értelmezni az azon talalhaté jeleket. A
masik feladat megegyezett az elomérés feladataval: szavak felhasznalasaval torténetet
irni. A tesztek kiértékeléséhez 1) kritériumokat alkalmaztunk: struktira (tagolés,
felépités, szovegkohézid, szovegtipus megvalasztasa); a torténetmesélés mindsége
(kontextus, jellemzés, részletgazdagsag, probléma, fordulat, érzelmi kifejezéképesség,
humor, parbeszéd, nézOpontvaltds, 0j elem, gazdag narrativa); Otletesség (eredeti,
szokatlan megoldasok, fantasztikus elemek stb.) A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap
harmadik véltozatat és a hozz4 tartozo értékelési utmutatot az 7. melléklet tartalmazza.

Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotdsi készség vizsgalatara alkalmazott
mérdeszkozok nyilt végii feladattipust kivannak meg. A nyilt végi kreativ iras feladatok
egyuttal a fejlesztés eszkozei is. Ez a feladattipus szamtalan megoldasi lehetdséget kinal,
¢s a nyelvismeret szempontjabol alkalmazas szintli gondolkodasi szintet, a kreativ
szovegalkotas szempontjabol szintézis szintli gondolkodast kivan meg a tanulok részérdl.
Kutatasunkban néhany esetben a verbalis valaszkodot mellett lehetdséget adtunk vizualis
kod hasznélatara, az értékelésben viszont csak a verbalis valaszokat vettiik figyelembe.
A képkiegészités tipusu feladatok ugyanis jol tdmogatjdk a modalitas-valtast, vagyis a
gondolatok, otletek vizudlis jellé alakitasat, vagy forditva: a rajzbefejezések szoveggé
formalasat. Az Osszefiiggd valaszt megkivand kreativ szovegalkotds gyakorlatok tehat
olyan nyilt végli feladatok, amelyek elsdsorban a magasabb rendii miiveleti szintben
fejlesztenek. Ennek jellemzdje a tananyag felhasznalasa, problémamegoldas, valamint 0j,

eredeti produktumok 1étrehozasa.

5.5.3. Német tantargyi elsajatitasi motivacio kérdéiv

A tanuldk motivacidjanak szintjét és esetleges kiilonbségeit a Német tantargyi elsajatitdsi
motivdcio kérdéiv hivatott mérni (10. melléklet). A Jozsa Krisztian nevéhez kotédo

Tantargyi elsajatitasi motivacio kérdéiv (SSMMQ, Subject Specific Mastery Motivation)
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az egyes tantargyakhoz (olvasids, matematika, természettudomanyok, angol)
kapcsolodoan képes mérni az elsajatitasi motivaciot (Jozsa, 2014). Ennek a kérddivnek
az altalam adaptalt valtozataban 10 Likert tipust item keriilt felhasznaldsra a német

tantargyra vonatkoztatva.

5.5.4. Olvasott szovegértést méro feladatlap

Az elso pilot vizsgalat esetében a mérést az Oktatasi Hivatal altal 6. osztalyosok szamara
Osszeallitott Olvasott szovegértést mero feladatlap (OH, 2016, 2017) egészitette ki. Az
eszkoz a 6. évfolyamon a KER (2002) szerinti Al-es nyelvi szintet méri. A feladatok

tipusuk szerint zartak, parositas fajtajiak. A feladatok altalanos jellemzai:

»A mérés feladatainak kozéppontjdban nem a nyelvi forma, hanem a nyelvi
jelentés all; a feladatok a valds nyelvhasznélathoz hasonlo6 helyzetek elé allitjak a
didkokat. A feladatsorokban felhasznalt szévegek autentikus, autentikushoz
kozeli vagy autentikus forrasbol adaptalt szovegek. A feladatok témakorei
figyelembe veszik az életkori sajatossdgokat, igazodnak a korosztaly
ismereteihez, érdeklddési koréhez.” (Idegen nyelvi mérés: Tartalmi keret, OH,
2017)

Az olvasott szoveg értését mérd feladatlap két alfeladatbol 4ll: az egyik feladat Kép és
szoveg parositisa, a masik egy szintén parositas tipusu Kérdeés - felelet feladat. Az
elébbinél adott mondatokat kell a megadott tinnepekhez rendelni, és a helyes megoldas
betijelét beirni a feladat utdn taldlhatd tablazatba. A feladattorzsnek része egy
példamondat, a hozza tartoz6 helyes megoldas jeldlésével. A masodik feladat esetében
kérddmondatokhoz kell rovid szovegeket tarsitani, majd a helyes megoldas betilijelét a
feladat utan talalhat6 tdblazatba irni. Mindkét feladat esetében két olyan vélaszlehetdség
van, amit nem kell, illetve nem lehet megfeleléen felhasznalni. A feladatokat a 8.

melléklet tartalmazza.

5.5.5. Nyelvi-csaladi kérdéiv

A tanulok nyelvtudasanak és nyelvi hatterének megismerésére egy kiilon kérddiv

szolgalt, amely kérdései a kdvetkezOkre irdnyultak: a nyelvtanuldssal toltott évek szdma,

53

https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/idegen_nyelvi_meres/ldegen_nyelvi_meres_ta
rtalmi_keret2017.pdf
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a német nyelvteriileten toltott évek szama, valamint a sziilok nyelvtudasa (9. melléklet).
Ezt mindegyik vizsgalat esetében kiegészitettik néhany kérdéssel, ami a fejlesztésre
vonatkozott, hogy visszajelzést kapjunk a tanuloktél a megélt tapasztalatokra

vonatkozodan.

5.6. Eljaras

A tesztfelvétel mindegyik vizsgalat esetében hagyomanyos papir alaptt méréeszkozzel
tortént. A teszteredmények pontértékét szazalékra valtottuk at. Az elemzéseket az SPSS

25.0 verzidji programmal végeztiik.

5.7. A vizsgalatok iitemezése

Az elso fejleszto kisérletre a 2018/2019-es tanév masodik félévében keriilt sor, a masodik
projekt a 2020/2021-es tanév tavaszi félévében, az online tanitasra vald atallas idején,

mig a harmadik fejlesztd program a 2021/2022-es tanév mésodik félévében valosult meg.

5.8. Etikai jévahagyas

A kutatast az Eotvos Jozsef Foiskola Etika Bizottsaga hagyta jova (15. melléklet). Az
iskolai fejleszté kisérleteket ¢€s vizsgalatokat az intézményvezeté tudtaval és
beleegyezésével végeztiik (16. melléklet). A pedagogiai kisérletekben résztvevd tanulok
sziilei elOzetes tajekoztatast kaptak a tervezett programroél, és irasbeli hozzajarulasukat

adtak a vizsgalathoz.
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6. KUTATASI SZAKASZOK

6.1. Elso6 fejleszto kisérlet

6.1.1. Modszer

Az elsé fejleszté kisérlet a divergens gondolkodas, valamint a kreativ-produktiv
nyelvhaszndlat fejlesztésére iranyult. Ez utdbbi elsdsorban a szovegalkotasi képesség
fejlesztését jelentette, amelyet kiilonbdzo tipusu kreativ nyelvi feladatok tdmogattak. A
feladatokat az adott tankonyvi fejezethez >, illetve tananyaghoz kotottiik, tehat azok
mintegy kiegészitették az 6ran tanultakat. Erre azért is volt sziikség, mert bar a tankonyv
szamos nyilt végl feladatot (pl. mondatbefejezés) és alkotofeladatot tartalmaz (pl. plakat
készitése), azok részben alulkorlatozottak: vagyis til tag keretet adnak a tanuloi
megoldasoknak (Id. Mutasd be dlmaid iskolajat)®®, ezért a kreativ gondolkodas
szempontjabol nem elég inspirdldoak. A tankOnyvi irasfeladatok masrészt kevésbé
Osztonzik a kreativ irast, ehelyett hagyomanyos fogalmazasi feladatnak szamitanak (pl.
Az ujsagnak irt valasz)®®, amelyet raadasul idésebb korosztalynak szantak. A német
nyelvora keretében megvalositott feladatokat a nyelvtanarok a kiprébalas elétt masfél
héttel megkaptak, ezek tartalmat és modszereit megbeszeltiik. A fejlesztés soran kvazi

kisérleti modellt alkalmaztunk. Az el6- és utomérés kozott kozel harom honap telt el.

Fejleszto feladatok

A fejlesztd feladatok megtervezése soran néhany esetben sziikségesnek tartottam a
tankonyvi és munkafiizeti feladatok modositasat (Id. utvonalterv készitése), illetve
bévitését, mivel célom volt, hogy a nyelvoran jobban 6sztondzziik a kreativ gondolkodast
és alkotoképességet. Ezért torekedtem olyan feladatok fejlesztésére, amelyek egyrészt
szokatlanok, ujszerlieck voltak a tanulék szdmara (Id. lancjaték), masrészt alkoto
hozzaallast kivantak meg résziikrél (pl. képvers irasa). A feladatok a divergens
gondolkodasra épiiltek (pl. otletroham, asszociaciok gyiijtése, kapcsolat keresése a
targyak kozott, onalléo mondatbefejezés, rovid torténet irdasa stb.), és koztiik tobb rajzos

feladat is szerepelt. Ezen kiviil olyan gyakorlatokkal egészitettem ki a tankdnyvi €s

54 Beste Freunde 2. Kursbuch und Arbeitsbuch (2015). Eds. M. Georgiakaki, C. Seuthe, E. Graf-Riemann
& A. Schiimann

55 Wie ist deine Traumschule? (Beste Freunde 2. Tankdnyv, 22. fejezet, 6. feladat, 29. 0.)

% Und wie findest du Liebesschlésser? Konnt ihr in eurer Stadt auch Liebesschlisser aufhingen? Schreib
eine Antwort an die Zeitschrift. (Beste Freunde 2. Tankonyv, 23. fejezet, 2. feladat, 32. 0.)
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munkafiizeti tartalmakat, amelyek jobban illeszkedtek a tanulok életkori sajatossagaihoz,
¢s tobb mozgasos elemet tartalmaztak (pl. verssor-pantomim). A gyakorlatok
megtervezésénél szempont volt a kollaborativ munka szorgalmazasa. A nyelvtanarokkal
ko6z6s célunk volt, hogy a német nyelvorakon az 6nalld6 mondatalkotas ne meriiljon ki az
elére megadott parbeszédek és mondatstruktirak reprodukcidjdban, hanem minél inkabb

tamogassuk a kreativ gondolkodast és onkifejezést. Néhany példa a gyakorlatokra:

Terképrajzolas: a tanuloknak egy elképzelt telepiilésrdl kellett térképet késziteni, majd

azt egymasnak bemutatni német nyelven (21. dbra).
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21. abra. P¢ldak a tanuloi megoldasokra (Térképrajz feladat)

Verssor-pantomim: Erich Fried Was es ist cimii versének kreativ feldolgozasa a verssorok

elmutogatasaval.

Targyfelismerés és mondatalkotas: a tanulok feladata minél tobb targyat felismerni
képrejtvény forméjaban, majd a targyak kozott kapcsolatot keresve mondatot alkotni

veliik. Pl. Ich springe iiber den Zaun und offne die Tiir mit einem Schliissel.

Képvers irasa: a tanulok feladata a fenti képrejtvényhez kapcsolodoan egy vagy tobb

targyat megjeleniteni képvers formajaban (22. dbra).
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22. abra. P¢ldak a tanuloi megoldasokra (Képvers készitése)

Képbefejezés és torténetiras: a tanulok feladata adott képrészletek kiegészitése, majd

hozzajuk kapcsoloddan rovid torténet irasa (23. dbra).

Du befindest Dich mitten auf dem Ozean.
Was erlebst Du? Bist Du allein?

Zeichne und schreibe!
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23. 4bra. Példak a tanul6i megoldasokra (Szovegalkotas)

A feladatok részletes leirasat, illetve a tanarok szamara készitett itinert a Nyelv- és

kreativitasfejlesztés Tanari utmutato cimi dokumentum tartalmazza (11. melléklet).
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6.1.2. Minta

A mintat a fejleszté programban résztvevo altalanos iskolak 5. évfolyamanak tanuloi
alkottdk (N = 97). Az emelt draszamu német nyelvi képzésben résztvevd tanulokat két
csoportba soroltuk: a kisérleti csoportot (N = 48) két osztaly alkotta, mig a kontroll
csoportot (N = 49) egy osztaly ugyanazon iskolaban és harom nyelvi csoport egy masik
altalanos iskola két osztalyabol. Ez utobbi ugy tevodik 0ssze, hogy az egyik osztalyban
két nyelvi tanuldécsoport miikodott, mig a masik osztalyban csak egy csoport tanult német
nemzetiségi nyelvet. Annak érdekében, hogy a kikiiszoboljiik a mintak kozti kiillonbséget
a nyelvtudasban, a kontroll csoport esetében mintatisztitdsra volt sziikség: az eltérd
intézményben tanuld osztalyok esetében elhagytuk a szélsdségesen gyengén teljesitoket
(outlierek) az olvasott szovegértés eredményiik alapjan. A kontroll csoport nagysaga igy
N = 35 foére csokkent az olvasott szovegértés és a kreativ szovegalkotas tekintetében. A
nyelvi csoportokat kiilonb6zd tanarok oktattak. A kisérleti és a kontroll csoportban a
fejleszté program idején Osszesen hat német nyelvtanar tanitott. A nemek aranya a

kovetkezd: a résztvevok kozott 52 lany és 45 fia szerepel.

6.1.3. Méroeszkozok

Divergens gondolkoddas és alkotoképesség

A vizsgdlat sordn harom mérdeszkozt alkalmaztunk. A divergens gondolkodas és
alkotoképesség vizsgalata a Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat, roviden TCT—
DP (Test for Creative Thinking — Drawing Production, Jellen & Urban, 1988)
mérdeszkozzel tortént. Az értékelést az Gtmutatd alapjan egy szakértd végezte. A tanulok

megoldasait a 24-25. dbra mutatja be.
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24. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — A tesztlap: Példak a tanulo6i
megoldéasokra (2019)
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25. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — B tesztlap: Példak a tanuloi
megoldasokra (2019)

Kreativ szovegalkotasi képesség
A kreativ szovegalkotasi képesség mérésére a német nyelvi Kreativ Szovegalkotas
Feladatlap I. tesztet alkalmaztuk. Ez a sajat fejlesztésii teszt harom képelemet tartalmaz,

amelyhez harom-harom befejezetlen mondat kapcsolodik a kovetkezok szerint:

Elémérés
1. kép: tires ajandékdoboz (Mondat: Das ist ein Geschenk... / Ez egy ajandék...)
2. kép: varazslo (Mondat: Dieser Mann zaubert... / Ez az ember vardzsol...)

3. kép: ajto (Mondat: Wenn du diese Tiir offnest... / Ha kinyitod ezt az ajtot...)

Utomérés
1. kép: ejtéernyOs (Der Mann landet... / A férfi valahova érkezik...)
2. kép: gépezet (Diese Maschine kann... / Ez a gép képes...)
3. kép: palack (Du dffnest diese Flasche... / Kinyitod ezt a palackot...)

A képbefejezés-tipusu itemekhez készitett kiértekelési ttmutatd 6t szempontot vesz
alapul, amelyek a kreativ szovegmindség komponenseit képezik: egy-egy képhez
kapcsolodoan értékeltiik a megoldasok szamat (pl. hany dolog van a dobozban, mi
mindent varazsol a varazslo, mit allit el6 a gépezet stb.); az Stletek komplexitasat (pl.
eltérd ajandékok a dobozban, tobb kiilonbdzd dolgot allit eld a gépezet stb.); a kontextust,
vagyis egy-egy Otlet torténetbe agyazottsagat (pl. mi torténik az ejtéernydssel, miutan
foldet ér); a részletgazdagsagot, a humoros, érzelmes megoldasokat, a parbeszédet,
valamint az absztrakciot, az egyediséget ¢és eredetiséget. A belsé konzisztencia

jellemzésére Cronbach-o mutatdt alkalmaztunk, amelynek értéke o = 0,78 (N = 84).
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Példak a tanuloi megoldasokra:

Das ist ein Geschenk...

»..-und ist gro3 und rot. In dem Geschenk ist eine grofle weill Torte, ein Handy,
viele Socken und ein T-Shirt. Meine beste Freundin schenkt zu mir diese
Geschenk.”

,...mit einen Spiegel. Du kannst in den Spiegel dich sehen, aber wenn du sagst
deine Name, dann siehst du etwas was du mochtest.”

»...fur mich. Das ist ein Unicorn. Sie ist sehr siil. Wir spielen und singen
zusammen. lhre Haare ist rosa. Sie heif3t Blitz und sie kann zaubern.”

Dieser Mann zaubert...
»..-.eine Burg. Die Burg ist grof3. In Burg wohne eine Drache. Drache ist grof3.”
»---eine fliegende Elefant. Diese Elefant kann Regenbogen machen.”

»---einen groflen Baum. Einen Goldapfelbaum. Ein Apfel kostet 100 Euro. Er ist
mein Freund. Er heif3t Jonas.

Wenn du diese Tiir 6ffnest..
,...siehst du eine Ziege. Diese Ziege ist Gras. Ich will die Ziege essen.”

,...du siehst eine gro3e bunte Haus, wie hat 4 Stocken. In der erste Stock siest du
eine Schwimmbad und ein kleine Kiosk. In der zweite Stock siest du meine
Schlafzimmer. In der dritte Stock siest du eine Schule und die vierte Stock siest
du mir und meine Freunde und Freundinnen.”

,....du findest eine neue universum. In diese universum du kannst mit Tiere
kommunizieren. Es sind sehr schone Bdume und Blume. Die wasser ist sehr
schone blau.”

Der Mann landet ...
,...auf einem Insel. Auf dem Insel ist einen Supermarkt und viele Baume.”
,,...1n Wasser deshalb er wird verletzt.”

»...1n einem super modern Stadt. Dort leben keine Leuten und Tieren. Dort leben
nur Roboten und es sind sehr witzig. Es sehen witzig aus.”
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Diese Maschine kann...

»- .- Apfelsaft machen. Wir geben fiir die Maschine zwei Apfel und Wasser. Dann
die Maschine arbeitet 15 Minuten lang und der Saft ist fertig!”

,»...alle Hausaufgabe und Hausarbeit machen. Die Maschine geht zur Schule und
schreibt dein Testen.”

,...das Wetter bestimmen. Es regnet, aber ich soll mich sonnen. Diese Maschine
macht warm. Die Sonne scheint jetzt.”

Du dffnest diese Flasche und...

,....aus der Flasche kommt einen Dschinn. Wenn du hast einen Traum, dann Er
macht es fiir dich. Aber macht bur 3 Traum.”

,,...und du siehst eine schone Feuerwerk.”

»-..kommt ein Hund mit 3 Kopf. Diese Hund werdet unser Haustier. Sie ist sehr
geferlich. Thre Name ist: Lumira.”

Olvasott szovegértés

A tanulok nyelvtudasat az Olvasott szévegértést méré feladatlap (OH, 2016, 2017)
segitségével vizsgaltuk. A mérdeszkoz az igynevezett minimumszintet méri. Ez a KER
(2002) leirasa alapjan a kovetkezé kompetenciat feltételezi az olvasott szovegértés terén:
a nyelvhasznalo megérti a nagyon egyszerii mondatokat, példaul hirdetésekben,
plakatokon vagy katalégusokban az ismert nevek vagy szavak segitségével.®” Meglatdsom
szerint az idegen nyelvi mérés olvasott szovegeértést mérd feladatai inkabb A2-es szintli
feladatokat tartalmaznak, ezért az alapszint mérésére is alkalmasak. Ehhez a szinthez a
kovetkezd leirds tartozik: a nyelvhasznalo el tud olvasni révid, nagyon egyszerii
szovegeket;, megtalalja a varhato, konkrét informaciot a mindennapi, egyszerii

szovegekben (pl. rovid hirdetés, prospektus, menii, menetrend).

Nyelvi hattér
A Kkisérleti csoport résztvevdinek nyelvi hatterérdl, illetve a sziilok nyelvtudasarol a

Nyelvi-csaladi kérddiv segitségével gyiijtottiink informaciokat.

>7 https://europa.eu/europass/hu/common-european-framework-reference-language-skills
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6.1.4. Eredmények

Az adatelemzés els6 1épésenként bemutatjuk a kutatasban alkalmazott két f6 valtozo
nemenkénti atlag- és szorasértékek Osszehasonlitasat kétmintds t-probaval tesztelve. A
proba feltételei a Kolmogorov-Smirnov, illetve a Shapiro-Wilk préoba alapjan teljestilnek.
Nemenként vizsgalva megallapithato, hogy a rajzos kreativitasteszten a fiuk €s a lanyok
teljesitményében nincs kiilonbség (ld. 2. tablazat), még akkor sem, mikor a fitk
utdmérésen mért teljesitménye szignifikansan gyengébb az eléméréshez képest (p <
0,05). A kreativ szOvegalkotdsban viszont a lanyok teljesitménye szignifikdnsan
magasabb mind az elémérés (t = -3,15 p =,002), mind az utdmérés esetében (t = -4,86 p
<,001), Id. 3. tablazat. Ugyanakkor sem a fitik, sem a lanyok teljesitménye nem valtozott
az eléméréshez képest. Ugyanez érvényes akkor, ha a kisérleti, illetve a kontroll
csoportban vizsgaljuk kiilon-kiilon a fiuk és a lanyok teljesitményét. A kiséreti csoportra
igaz, hogy a rajzos kreativitasteszten a fituk és a lanyok teljesitményében nincs kiilonbség:
t(40) = 1,59, -,09 p = 0,119, 0,921. Viszont a kreativ szovegalkotasban a lanyok
teljesitménye szignifikansan magasabb az elémérés t(45) =-2,06, p =,044 és az utdbmérés
esetében egyarant t(38) = -3,34 p = 00. A kontroll csoportnal csak az utomérés esetében
tudtunk igazolni szignifikans kiilonbséget (p < 0,01) a fitk és a lanyok kreativ
szovegalkotas teljesitményében t(33, 29) = -1,88, -3,58 p =,069, ,001 (26. dbra).

2. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) nemenkénti atlag-
¢és szorasértékei t-probaval tesztelve a teljes mintan

Elomérés Utomeérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Fik 5 36 378 137 321 119 020 238 0,023*
Lanyok 5 47 372 120 339 117 016 148 0,145
o4 =043 t=-0,90
t 5 L 1 1
) 86  p=0,662 p=0.370

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); t = t-proba értéke; p = szignifikancia
érték
* szignifikans p <,05 szinten
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3. tdblazat. A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap I. nemenkénti atlag- és szorasértékei t-
probaval tesztelve a teljes mintan

El6mérés Utémérés
Osztdly N r t p
M SO M  SD
Fitik 5 33 345 112 323 121 020 086 0394
Lyl 5 38 447 120 457 111 065 -054 0591
9. t=-315 t= 4,86
t®) > 8  p=0002* b = 0,000*

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szdras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték
* szignifikans p <,05 szinten
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ELOMERES* UTOMERES* ELOMERES UTOMERES*
KISERLETI CSOPORT KONTROLL CSOPORT

26. abra. A kreativ szovegalkotds nemenkénti atlageredményei a kisérleti és a kontroll
csoportban az elért szazalékpontok alapjan (2019)

Megjegyzés: * Teljesitménykiilonbség szignifikans p < 0,05 szinten

A tanulok nyelvtuddsira vonatkozoan az olvasott szovegértés vizsgalataval kapunk
informaciokat, amelyet az Olvasott szévegértést mérd feladatlappal (OH, 2016, 2017)
mértiink. Annak bizonyitadsara, hogy a kisérleti és a kontroll csoport hasonld
nyelvtudasbeli hattérrel rendelkezik, 6sszevetettiik a két minta eredményeit. Mivel a mért

valtozd esetében nem teljesiil a normalitds feltétele, ezért mindkét mintanidl nem

94



parametrikus tesztet alkalmaztunk. A Mann Whitney préba és a Wilcoxon rangdsszeg
teszt eredménye alapjan elmondhatd, hogy nincs szignifikans kiilonbség (p > 0,05) a
kisérleti (N = 40) ¢s a kontroll csoport (N = 29) olvasott szovegértés teljesitményében
sem az elémérés U = 470 Ws = 905 Z = -1,36, p = 0,171 (2-tailed), sem az utdbmérés
esetében U = 564 Ws = 1384 Z = -0,206, p = 0,836 (2-tailed).

1. Hipotézisiink: a pedagogiai kisérlet fejlesztéen hat a tanulok divergens

gondolkoddsara és alkotoképességére.

A hipotézist t-probaval ellendriztik a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat
(TCT/DP) teszt eredményeinek elemzésével. A proba feltételei teljesiilnek. A mintak a
Shapiro-Wilk, illetve a Kolmogorov-Smirnov teszt alapjan a TCT/DP valtozoén normal
eloszlast mutatnak. A kisérleti csoport el6-és utomérésének eredményei alapjan: W(42) =
0,97, 0,97 p = 0,605, 0,524. A kontroll csoport el6-és utomérésének eredményei alapjan:
D(41) = 0,12, 0,11, p = ,082, 0,157. A szoérasok a Levene-teszt eredményei alapjan
homogénnek tekintheték: F(92, 84) = 0,32, 1,43 p = 0,235. A Kreativ Gondolkodas Teszt
/ Rajzi Feladat (TCT/DP) el6- és utomérése kozott vizsgalt korrelacid szignifikans,
gyenge, pozitiv kapcsolatot mutat (r = 0,25 p = ,019). Fontos tovabba megjegyezniink,
hogy figyelmet forditottunk arra, hogy a mérési koriilmények kozel azonosak legyenek.
Tehét mind az eldmérést, mind az utdbmérést azonos idésavban végeztiik, biztositva, hogy
a tanulok mindkét csoportban hasonldé modon alljanak készen a tesztlapok kitoltésére.

A paros t-proba eredményei alapjan elmondhato, hogy a kisérleti csoportban nem
mutathat6 ki szignifikans eltérés az el6- és az utomérés eredményeiben t(41) = 1,13 p =
0,262 (2-tailed) r = 0,12. Ellenben a kontroll csoport rajzos kreativitasteszt eredményei
az utomérésen szignifikansan gyengébbek az eloméréshez képest t(41) = 2,70 p = ,010
(2-tailed) r = 0,36. Tehat amig a kisérleti csoport teljesitménye a fejlesztd kisérlet soran
lényegében nem valtozott, addig a kontroll csoport teljesitménye visszaesett. A két minta
eredményeit Osszevetve a filiggetlen mintds t-proba alapjan azt latjuk, hogy az
eléméréskor nincs szignifikans kiilonbség a kisérleti csoport és a kontroll csoport
teljesitménye kozott t(92) = -,02 p = 0,979 (2-tailed). Az utomérésen mért eredményiik
kozott viszont szignifikans kiilonbség mutatkozik: a kisérleti csoport a masodik mérés
alkalmaval jobban teljesitett a rajzos kreativitasteszten a kontroll csoporthoz képest t(84)

= 1,94 p = ,055 (2-tailed), amely szignifikans p <,05 szinten. (4. tablazat).
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4. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) t-proba eredményei
a kisérleti és a kontroll csoportban

Elémérés Utomérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Kisérleti
5 42 3809 126 353 106 012 113 0262
csoport
ool 5 41 356 135 305 123 037 231  ,025%
csoport
t = ',02; t = 11941
t®) > 8 0979 0= 0,05

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szdras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték
* szignifikans p <,05 szinten

A vizsgéalat alapjan az elsé hipotézisiink nem nyert igazoldst, viszont a tanari
szinesitették, gazdagitottadk a nyelvorat. A tanulok visszajelzései szintén pozitivak voltak:
a gyakorlatokat Ujszerinek talaltdk a megszokotthoz képest, €s tobb lehetdség nyilt

altaluk az alkotasra, illetve a kreativ 6nkifejezésre.

2. Hipotézisiink: A pedagogia kisérlet hatdasdra fejlodik a tanulok idegen nyelvi kreativ

szovegalkotasi képessége.

A hipotézist t-probaval ellendriztik a Kreativ szovegalkotis Feladatlap 1. teszt
eredményeinek elemzésével. A proba feltételei teljesiilnek. A Shapiro-Wilk préba
eredménye alapjdn mind a kisérleti, mind a kontroll csoport normal eloszlastinak (p >
0,05) bizonyult az elémérés W(40, 31) = 0,94, 0,94 p=,065, 0,108 és az utomérés W(40,
31) = 0,96 p = 0,208, 0,293 esetében. A szorasok a Levene-teszt eredményei alapjan
homogénnek tekintheték: F(80, 69) = 0,03, 1,43 p = 0,858, 0,236. A Pearson-féle
korrelacido alapjan a Kreativ Szovegalkotas Feladatlap 1. el6- és utomérésének

eredményei kozott szignifikans, kbézepes, pozitiv kapesolat van (r = 0,55 p < ,001).
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A t-proba eredményei t(39) =-0,54 p = 0,588 (2-tailed) r = 0,56 alapjan elmondhato, hogy
noha a kisérleti csoport utomérésének atlaga valamivel magasabb (M = 40,8), mint az
elomérés¢ (M = 39,6), statisztikai szempontbol nincs szignifikdns kiilonbség a
teljesitményiik kozott (5. tablazat). A kontroll csoport esetében nem mutathat6 ki eltérés
az elémérés ¢és az utomérésen eredménye kozott, mivel a gyengébb teljesitmény nem
szignifikans (p > 0,05). A két csoport eredményeit Osszevetve szintén nem kapunk

szignifikans kiilonbséget (p > 0,05) sem az elémérés, sem az utomérés esetében t(80, 69)

= -0,75, 0,93 p = 0,455, 0,356 (2-tailed).

5. tablazat. A Kreativ szovegalkotas Feladatlap I. teszteredményei a kisérleti és a
kontroll csoportban

Elémérés Utomérés
Osztaly N r t p
M SD M D
Kisérleti
5 40 396 146 408 144 056 -054 0588
csoport
omitiall 5 31 404 144 378 119 055 109 0281
csoport
t=-075 t=003
t(®) > 1 ouss b = 0,356

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szdras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték

A kisérleti és a kontroll csoportot alkotd osztalyok kreativ szovegalkotas teljesitményét
kiilon-kiilon is megvizsgaltuk t-proba alkalmazéasaval. A proba feltételei teljesiilnek a
Kreativ szévegalkotas Feladatlap I. teszt eredményeinek elemzésével. A paros t-proba
alapjan elmondhato, hogy sem az elsé kisérleti részmintaban (N1= 23), sem a masikban
(N2 =17) nincs szignifikans eltérés az eld- és utomérés eredményeiben t(22, 16) = -0,91,
0,24 p = 0,373, 0,811 (2-tailed), r = 0,57, 0,51. Hasonlo a helyzet a kontroll csoport két
részmintdjanak esetében. A két mérés kozott nem taldlunk szignifikdns kiilonbséget sem
az azonos intézményben tanulok (N = 20) korében t(19) = 1,84 p = 0,08 (2-tailed), r =
0,46, sem az eltérd intézményben tanulok korében (N4 = 11): t(10) = -1,00 p = 0,34 (2-

tailed), r = 0,53. A részmintak eredményeit az 6. tdbldzat mutatja be.
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6. tablazat. A Kreativ szovegalkotas Feladatlap I. teszteredményei részmintankénti
bontasban

El6mérés Utémérés
Osztaly N r t p
M SD M SD

, . 5 23 414 15,1 44,0 14,7 0,57 -0,91 0,373
1. részminta

, . 5 17 37,2 13,9 36,4 13,1 0,51 0,24 0,811
2. részminta

, . 5 20 46,3 13,7 40,6 12,5 0,46 1,84 0,08
3. részminta

5 11 29,6 11,2 32,7 9,1 0,53 -1,00 0,34

4. részminta

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szdras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték; 1-2. részminta = kisérleti csoport,; 3-4. részminta = kontroll csoport

Masodik hipotézisiink tehat nem nyert igazoldst, a tanulok kreativ szdvegalkotasi
képességének fejlodését nem tudjuk statisztikai eredményekkel aldtdmasztani.
Mindenesetre hasznos tapasztalatot szereztiink a tanuldk idegen nyelvi kreativ
szovegalkotd képességérdl a tesztek értékelése soran. Ez alapjan azt latjuk, hogy a kép-
¢s mondatbefejezés az Gtletek szintjén jol stimulalja a kreativ gondolkodast, viszont a
rovid tanuloi vélaszok kevésnek bizonyulnak a szoveg kreativ mindségének pontos
megitélése¢hez. A pedagogus kollégak szdmara szintén hasznosnak bizonyult a kreativ
szovegalkotas vizsgalata. A szaktanarok ugyanis a tesztek kitoltése soran visszajelzést
kaptak a tanuldk idegen nyelvi kompetenciajara vonatkozoan. Az irasbeli szovegalkotés
atfogo képet adott a tanulok nyelvi szintjérdl, nyelvtani kompetenciajukrol, illetve, hogy
a mar elsajatitott szokincset hogyan tudjdk alkalmazni. A kreativ szovegalkotas
ravilagitott olyan nyelvi-nyelvhelyességbeli hianyossagokra is (1d. helyesiras, igeragozas,
szérend stb.), ami fontos informaciot jelent a tanulési tartalmak ismétléséhez, tovabbi

gyakoroltatasahoz.
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3. Hipotézisiink: A tanulok divergens gondolkoddsa és alkotoképessége megnyilvanul
az idegen nyelvi kreativ szovegalkotds sordn. A kettd kozott szignifikdns, pozitiv

korrelacio mutathato ki.

A hipotézist korrelacid vizsgalattal ellendriztiik a Kreativ Szévegalkotas Feladatlap I.,
valamint a Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) el6- és utomérésének
eredményei kozott. A proba feltételei teljesiilnek. A két teszt eredményeit Osszevetve
szignifikans, pozitiv korrelacié van a rajzos kreativitasteszt és a kreativ szovegalkotas

utomérésének eredményei kozott (r = 0,30 p =,013), Id. 7. tdblazat.

7. tablazat. A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap I., valamint a Kreativ Gondolkodas
Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) kozotti korrelacid eredményei

Kreativ szovegalkotas Feladatlap I.

Elomérés Utdémérés
N r p N r p
TCT/DP teszt 80 0,31 0,00* 70 0,36 0,00*

Megjegyzés: A tablazat a valtozok kozotti kapesolatok korrelacios matrixat mutatja, amelyek erésségét és
iranyat a Pearson-féle korrelacios egytitthato (r) jelzi.

* szignifikans p <,05 szinten

A fenti hipotézis megerdsitést nyert, tehat ugy tlinik, az idegen nyelvi kreativ
szovegalkotasban megnyilvanul a tanulok kreativ/divergens gondolkodasa, amelyet

tartalomfiiggetlen méréeszkozzel vizsgaltunk.

4. Hipotézisiink: Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotdisban szerepet jatszik a
nyelvtudds, a nyelvtanuldassal toltott évek szama, illetve a sziilok nyelvtudasa. A szoveg

kreativ mindségét azonban egyik tényezd sem hatdrozza meg.

A tanulok nyelvtudasara vonatkozoan az Olvasott szovegértést meérd feladatlappal (OH,
2016, 2017) kaptunk informéciokat. Az olvasott szovegértés tekintetében sem a kisérleti,
sem a kontroll csoport esetében nem teljesiil a normalités feltétele a Shapiro-Wilk proba
alapjan, ezért az olvasott szovegértés eld- és utomérése, valamint a kreativ szovegalkotas

kozti sszefliggést Spearman-féle korrelacioval vizsgaltuk. A Spearman-féle korrelacios
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vizsgélat alapjan az Olvasott szovegértést méré feladatlap el6- és utdmérésének
eredményei kozott szignifikans, pozitiv kapcsolat van (r = 0,51 p <,001), azonban nem
talaltunk korrelaciot a nyelvtanulassal toltott évekkel. A nyelvtudas (olvasott szovegértés)
¢s a kreativ szovegalkotas korrelacids vizsgalatanak eredménye: a kreativ szovegalkotas
elémérése és az olvasott szovegértés utdmérése kozt talaltunk szignifikans, pozitiv
kapcsolatot (rs = 0,23 p = ,045). A hipotézis tehat jelen vizsgalat alapjan részben nyert
megerdsitést. A regresszidanalizis viszont nem adott szignifikans eredményt (R?= 0,041,
0,003 F=1,412 0,10 p = 0,251, 0,453 5 = 0,05, 0,17, ,15, ,04t= 0,39, 1,34, 0,11,0,35 p
= 0,698, 0,182, 0,910, 0,725), tehat a tanulok nyelvtudasa alapjan nem bejosolhatd a
kreativ szovegalkotasban nyujtott teljesitmény.

A Nyelvi-csaladi hattér kérd6iv segitségével kerestiik a valaszt arra a kérdésre,
hogy a nyelvi hattér mennyiben magyarazza a kreativ szovegalkotds teszten nyujtott
teljesitményt. Ennek vizsgalatara szintén regresszidanalizist végeztiink. Az eldmérés és
utomérés eredményei alapjan nem talaltunk Osszefliggést a nyelvtanuldssal toltott évek
szdma ¢s a kreativ szovegalkotas kozott (R? = 0,002, 0,01; F = 0,078, 0,57 p = 0,782,
0,453 p=-0,04, -0,13t=-0,27,-0,75 p=0,782, 0,453). Egyediil a sziil6k nyelvtuddsanak
tekintetében mutatkozik 0sszefiiggés az utomérés esetében: R?=0,04, 0,16 F = 1,56, 6,71
p =0,220, ,014 p =0,20, 0,41t =1,25, 2,59 p = 0,220, ,014 (szignifikans p <,05 szinten).
Mindez 16%-os magyarazo erdt jelent. Hipotézisiink tehat a sziiléi nyelvtudas tényezo

vonatkozasaban részben igazolast nyert.

8. tdblazat. Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotés hattértényezoi (regresszidanalizis)

Fligg6 valtozo: a tanulok kreativ szovegalkotasi képessége

Flijggetrlen R? E i t
valtozok
Elo- Uto- El6- Uto- El6- Uto- El6- Uto-
mérés mérés  merés mérés mérés mérés  mérés mérés
Olvasott
szovegertés 0,05 0,15 _0’39 _0’11
2, p=0,698 p=0,910
Elémérés 1,41 0,10
0,041 0,003 ° _
Olvasott p=0,251 p=0,453
szovegértés 0,17 0,04 —163f82 _0(’)37525
Utémérés =5, =5,
ek 0,078 0,57 0,782 0,782
Nyelvtanuléasi idé 0,002 0,01 p=0,782 p=0,453 -0,04 -0,13 p=0453 p=0,453
Sziilok 004 016 1,56 6,71 0.2 0,41 1,25 2,59

nyelvtudasa p=0,220 p=014 p=0,220 p=0,014*

Megjegyzés: * szignifikans p <,05 szinten
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Erdekes eredmény tovabbé, hogy az eltérd intézményben tanuldk részmintjan végzett
vizsgalat alapjan a nyelvtudas eléremozdulasa (Id. olvasott szovegértés fejlodése) nem
vonja maga utan a kreativ szovegalkotasi képesség fejlédését. Ugyanis t-probat
alkalmazva megvizsgaltuk az eltérd intézményben tanulok eld- és utdbmérésen nyujtott
teljesitményét, ami alapjan elmondhato, hogy a kontroll csoport részmintdja (1d. eltérd
intézményben tanulok kore) az olvasott szovegértés tekintetében az eldméréshez képest

jobban teljesitett: t(9) = -3,83 p =,004).%

Tanuloi visszajelzések

A fejleszto kisérlet végén, az utdomérés alkalméaval megkérdeztiik a tanulok véleményét
is néhany gyakorlattal kapcsolatban, amit a fejlesztés soran alkalmaztunk. Arra kértiik a
tanulokat, hogy 5 pontos Likert- tipusu skalan értékeljék az adott feladatokat. A
kérdéseket a 12. melléklet tartalmazza. A tanulok értékelése alapjan a kovetkezd
rajzolodik ki: legnépszeriibb feladatnak a KIM-jaték tipusu targykitalalas bizonyult,
amelyet a szokincs bovitésére alkalmaztunk. Ennek két valtozata szerepelt az
ajanlasunkban: az egyik a targyak felismerése tapintids alapjan, a masik a targyak
felismerése és megjegyzése képrejtvény formajaban. A tanulok 66%-a értékelte 5-Gsre
(nagyon tetszett) a feladatot. A kreativitas €s az alkotOképesség fejlesztését célzd
térképrajzoléas szintén népszerii feladatnak bizonyult. Ezt a tanulok 45%-a értékelte 5-
osre, 33%-uk 4-es osztalyzatot adott, 19% pedig kdzepesnek tartotta. Koziiliik tobben
azzal indokoltdk az értékelést, hogy: ,,mert nem szeretek rajzolni”. A rdhangolo
gyakorlatnak szamito, ugynevezett warm-up feladat (Aufwéarmiibung) volt a lancjaték,
ami a tanulok 43%-anak nagyon tetszett, 29% j6 osztalyzatot adott, 23% kdzepest, €s 3%-
uknak nem igazan tetszett. A fejlesztés szempontjabol fontos feladat volt a képbefejezés
¢s hozzé kapcsolodo torténetirds. A szovegalkotas feladat a tanulok 34%-anak nagyon
tetszett, 34%-anak tetszett, 13%-anak kozepesen, illetve valamennyire, és 1%-anak nem
tetszett. A szerelemrdl szoldo Was es ist (Erich Fried) vers olvasasa és feldolgozasa
megosztonak bizonyult. Ezt vélhetden az ¢€letkori sajatossdgok indokoljak. A tanulok

minddssze 10%-anak tetszett kifejezetten, 27%-nak alapvetden, 34%-nak kozepesen,

8 Az Olvasott szivegértést mérd feladatlap eredményeinek staisztikai elemzése alapjan a pedagogiai
kisérlet bazisintézményében (a fejlesztés helyszine) nem teljesiilt a normal eloszlas egyik részminta
(osztaly) esetében sem. Ellenben, az eltérd intézményben tanulok olvasott szovegértés valtozon vizsgalt
eloszlasa normalis (p > 0,05) mind az eldmérés, mind az utomérés esetében W(10) = 0,85, 0,88 p =,067,
0,145.
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12%-nak mérsékelten, és 15%-nak egyaltalan nem tetszett. A gyakorlatok tanuldi

értékelését a 27-28. abra mutatja be.

A FELADATOK TANULO! ERTEKELESE 1.

4,6

4,4

4,2

3,8

3,6

3,4
TARGYKITALALAS TERKEP LANCJATEK TORTENETIRAS

27. abra. A feladatok tanuloi értékelése 5 pontos Likert- tipust skalan

A FELADATOK TANULOI ERTEKELESE 2.

B TARGYKITALALAS = TERKEP m LANCJIATEK = TORTENETIRAS ™ VERS
70%
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28. abra: A feladatok tanuloi értékelése
Megjegyzés: Vizszintes tengely.: 5 pontos Likert- tipusu skalan adott értékelések, fiiggoleges tengely:
tanulok szama szazalékban kifejezve
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6.1.5. Diszkusszio

A divergens gondolkodas és alkotoképesség szempontjabol a kisérleti csoportban nem
mutathatd ki szignifikans fejlédés, viszont a nem fejlesztett csoportban jelentds
visszaesés mutatkozik. A kontroll csoport ugyanis az utdmérésen szignifikansan
gyengébben teljesitett az eldméréshez képest. A rajzos kreativitasteszt utomérése alapjan
a két csoport teljesitménye kozott szintén szignifikans kiillonbség mutatkozik. Tehat amig
a kisérleti csoport teljesitménye a fejlesztd kisérlet soran 1ényegében nem valtozott, addig
a kontroll csoport teljesitménye szignifikansan visszaesett. A fejlesztés tehat ugy tlinik
segitett ,,szinten tartani” a tanulok kreativ gondolkodasat. A kvézi kisérlet masik 6
vizsgalati szempontja a kreativ szovegalkotasban megnyilvanulo kreativitas mérése volt.
A fejlesztett mér6eszkoz a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) teszttel
korrelacidt mutat. Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy a fejlesztd program hatasara
nem valtozott sem a kisérleti, sem a kontroll csoport teljesitménye. Fontos tapasztalat
azonban, hogy a tanulok szovegalkotasi képességérdl pontosabb képet kaptunk. Latjuk,
hogy a kép- és mondatbefejezésre épiilo tesztitemek rovidebb valaszokat hivnak eld, igy
azokat célszeri a kovetkezokben bdviteni, atdolgozni. Masfeldl, a fejlesztés soran
alkalmazott feladatok sokfélék voltak, a kreativ szovegalkotas gyakorlasara a jovében
nagyobb hangsulyt kell fektetni.

Az a feltételezés, hogy a nyelvtudas (I1d. olvasott szovegértés) osszefiigg az idegen
nyelvi kreativ szovegalkotd képességgel, a Spearman korrelacidés eredmények alapjan
részben nyert megerdsitést. A két tényez0 kozti kapcsolat feltdrasa tovabbi vizsgalatot
igényel. Az a feltételezésiink, hogy a nyelvtanuldssal toltott évek szadma alapjan
bejosolhatd az idegen nyelvi kreativ szovegalkotdsban nyujtott teljesitmény, nem nyert
megerdsitést a regresszidanalizis alapjan. Ellenben a sziilok nyelvtudéasa kis mértékben,
de befolyassal van a tanulok kreativ szovegalkotdsara. A harmadik tényezOhoz
kapcsolodo feltételezés tehat részben igazolast nyert: a sziilok nyelvtudasa — kozvetett
modon — hatassal van az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasban nytjtott teljesitményre.

Ennek az érdekes eredménynek az ismételt vizsgélata a késdbbi kutatasok targya lehet.

A fejlesztés soran Kisebb nehézségnek bizonyult, hogy az osztalyokban tanito
tanarok a fejlesztéshez kidolgozott tanorai segédletet eltéré6 modon és intenzitdssal
hasznaltak, mivel a gyakorlatok koziil szabadon valaszthattak, azokat modosithattak az
adott osztalyra szabva. Osszességében a fejlesztd kisérlet tobb szempontbdl is

eléremutatonak szamit. Ujszerti kezdeményezés, hogy a kreativitas osztalytermi keretek
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kozott, tantargyba agyazottan kiséreltik meg fejleszteni és mérni. Ehhez az
idegennyelvora megfeleld terepnek bizonyult, mivel a témakat és tanitdsi tartalmakat
illetéen szamos fejlesztési lehet6ségnek ad teret. A nyitott végli feladatokkal és
gyakorlatokkal célunk volt a produktiv nyelvhasznalat tdmogatasa, mikdzben a tanuldk
kreativ gondolkodasa is fejlodik. A fejlesztés soran gyakorlati tapasztalatot szereztiink
arrol, hogy a tankonyvi tartalmak kiegészitésére szant feladatok hogyan miikddnek
tanorai keretek kozott. A tanari-tanuldi visszajelzések megerdsitettek abban, hogy a
kreativitas fejlesztése olyan moédszertani szempont, ami egyrészt szinesiti, gazdagitja a
tanorat, masrészt beagyazhat6 a tanitas-tanulas megszokott folyamataba. Ugyanakkor azt
is lattuk, hogy a tanuldoknak szinte egyaltalan nincs tapasztalata a kreativ
szovegalkotasban. Ezért a kovetkezd kutatdsi szakaszban az egyik f6 célunk ennek az

erdsitése, tAmogatasa, fejlesztése.

6.2. Masodik fejleszto kisérlet

6.2.1. Modszer

A 2020/2021-es tanév masodik felében megvalositott pedagogiai program a kreativitas
altalanos fejlesztése helyett a kreativ szovegalkotdsi képesség fejlesztését helyezte
eldtérbe a német nyelvoran. A kvazi-kisérleti modszerli kutatds soran el- és utomérést
végeztiink. A mérések kozott kdzel harom honap telt el, ezalatt az 1d6 alatt valdsult meg
a fejlesztés.

A Kkisérleti csoport tanuldi olyan kreativ irds feladatokat kaptak, amelyek
torténetalkotasra 0Osztonozték Oket. Az el6z0 kutatasi szakaszbol megtartottuk a
képkiegészités modszerét, tehat a feladatokhoz olyan vizualis impulzusok kapcsolodtak,
szOoveg, amire a tanulok felflizték a torténeteiket. A kép- és szovegbefejezés tipust kreativ
gyakorlatok célja, hogy stimulaljak a kreativ gondolkodast, masrészt, hogy motivaljak a
tanulokat az idegen nyelvi irasos feladat elvégzésében. Ezaltal fejlodik a szdkincsiik,
fogalmazokészségiik, grammatikai kompetenciajuk, és tudatosabb nyelvhasznalokka
valnak. A képbefejezésre épiild kreativ irds gyakorlatok ugyanazon konyvbdl (Riiger és
Bauermeister, 1998) szarmaznak. A feladatokban annyi mddositas tortént, hogy tobb
helyen egyszeriisitettiink a szovegen, ¢s megadtuk a minimum terjedelmet (100 szd), amit
elvartunk a tanuloktol. A Mach weiter! Die fréhliche Schreib- und Malwerkstatt cimi

kreativ munkafiizet (Riiger és Bauermeister, 1998) gyakorlataira alabb mutatunk példat
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(29. abra). A fejlesztés soran alkalmazott feladatok rovid bemutatasat a 8. tablazat

tartalmazza.

Sonja, das Sonntagskind 36 April, April ... 35 Der Freitagsfisch 2l

i sane

‘Sonntagakinser Iheben bescnders vis GHISE, s1GF man, S sl 50 ain Kinel, das an sinem Sornbag piboren
s,

29. dbra. A Mach weiter! Die frohliche Schreib- und Malwerkstatt cim{i konyv feladatai
(Ruiger és Bauermeister, 1998)

8. tdblazat. A fejlesztés soran alkalmazott kreativ irasfeladatok rovid leirdsa magyar
nyelven

1. feladat Sonja vasarnap sziiletett gyerek, ezért mindig szerencséje van. Irj egy rovid
torténetet Sonjardl a napraforgopart, az esernyé €s a vasarnapi séta
szavakkal!

2. feladat Fritz Fischer lelkes horgasz. Minden pénteken elmegy a tohoz. Legutobb
tortént valami, ami megvaltoztatta az életét: fogott egy halat, amely
megigérte, hogy a szabadsagért cserébe teljesiti a hét kivansagat. Egyetlen
feltétel volt, a kivansagoknak F, R, E, I, T, A, G betlikkel kellett
kezdddnitik. Mit fog tenni Fritz Fischer? Folytasd a torténetet!

3. feladat Tobb mint 100 éve all Parizs kozpontjaban az Eiffel-torony. Egy napon
azonban Osszeomlott. Vagd ki az alkatrészeket, €s segits rekonstrualni. Ha
készen all, irj egy rovid torténetet parbeszédekkel, amely a toronyban
jatszodik!

4. feladat Milyen emlékezetes dolog tortént aprilisban? Irj egy rovid torténetet egy
aprilisi tréfarol!

5. feladat Egy nap néhany gyerek talal egy liveget a tengerparton. Kinyitjak, és latjak,
hogy a palackban egy térkép van. Mit tesznek? Ird le a torténetiiket.
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A fejlesztés megkezdésekor a Covid-19 szabalyozas miatt sziikségessé valt az online
platform haszndlata, igy a tovabbi feladatokat osztalyonként létrehozott, zart Teams-
csoportokban osztottuk meg a tanuldkkal. A kreativ iras gyakorlatok tanorai feldolgozasa,
megbeszélése helyett a tanulok a tandran kiviil foglalkoztak a feladatokkal. A feladatok
elvégzését nem tettiik kotelezOvé annak érdekében, hogy az dnkéntes, pozitiv hozzaallas
novelje a kreativitast. Célunk volt a motivacid fenntartasa, amit a pedagdgus kollégakkal
egyiittmiikodve a kovetkezOk szerint 0sztonodztliink: harom online elkészitett és
dokumentalt munkat jeles érdemjeggyel jutalmaztunk. Az online kommunikacios
kornyezetben megkezdett fejlesztd kisérlet a tanév végére jelenléti oktatasban tudott

folytatodni és zarulni.

6.2.2. Minta

Az el6z0 kutatési szakasz tapasztalata, hogy a nyelvoktatas iskolanként eltérd lehet, ezért
a pedagogiai kisérletet ezattal egy intézményben végeztiik, ahol a tanulok emelt
oraszamban, azonos tanterv alapjan tanuljak a német nyelvet. A mintanagysag megtartasa
érdekében a hatodik évfolyamra is kiterjesztettiilk a vizsgalatot, igy a kvazi kisérletben
0todik és hatodik osztalyos tanulok egyarant részt vettek (N = 99). Az érintett hat altalanos
iskolai osztalyt Osszesen négy német nyelvtanar tanitotta, a tanulok ugyanazon
nyelvkonyvbdl tanultak. A kisérleti (N = 37) és kontroll csoport (N = 62) kialakitasa
részben az eldméres eldtt tortént, részben a fejlesztésben valo onkéntes részvétel hatarozta
meg. Az atlagos tarsadalmi-gazdasagi statuszl tanulok az iskolai évek kezdetétdl tanuljak
a németet mint idegen nyelvet, és az 6todik-hatodik osztalyban A2-B1 szintet érnek el.
Az eldzd fejlesztd program tapasztalata, hogy a korosztaly megfeleldnek bizonyult a

kreativ iras gyakorlatok elvégzésére a meglévo szokincs €s nyelvtani készség alapjan.

6.2.3. Méroeszkozok

Divergens gondolkodas és alkotoképesség

A kreativ potencial mérésére tovabbra is a Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat,
roviden TCT-DP (Test for Creative Thinking - Drawing Production, Jellen és Urban,
1986, 1988) tesztet alkalmaztuk. Az értékelést egy szakértd végezte. A tanuldi
megoldasokra alabb hozunk példat (30-31. abra).
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30. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — A tesztlap: Példak a tanuloi
megoldasokra (2021)

31. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — B tesztlap: Példak a tanuldi
megoldasokra (2021)

Kreativ szovegalkotasi képesség

Az el6z6 kutatdsi szakaszhoz képest megujitottuk a sajat fejlesztésti Kreativ
Szovegalkotads Feladatlap tesztet és a hozza kapcsolodo értékelési utmutatot. A feladatlap
atdolgozasa egyrészt a feladatok szaméanak novelését jelentette, masrészt a komplexitas
fokozésara torekedtiink. A modositdsnak tovabbi szempontja, hogy a torténetirashoz
gazdagabb narrativat adjunk. Ezért a feladatokba olyan képeket is beemeltiink, amelyek
konkrét cselekvést, torténést dbrazolnak, igy jobban Osztonzik a torténetalkotast. A
feladatlap tovabbi részei: elkezdett mondatok folytatasa, képzelet-vezérelt képleiras,
szoveghez kapcsolodo kreativ Otletgylijtés, alternativak keresése (Id. Mit mondhatott
volna még a roka a hollonak Ezopusz-meséjében?), kép- és szovegkiegészités. A
feladatlap kiértékelésének alapja a divergens gondolkodds teszteknél leggyakrabban
alkalmazott hdrom mutaté: az originalitds, a flexibilitas és a fluencia. A kreativ

szovegalkotasra alkalmazva ez a kovetkezdket jelenti: Otletgazdagsag, eltérd valaszok

107



szama, eredeti megoldasok. A teszt kiértékelésébe ugyanakkor beépitettiik a kreativ irds
szovegspecifikus kritériumait is (Id. kontextusba helyezés, torténetalkotas, jellemzés,
részletezés, oksagi viszony kialakitdsa stb.). A tovabbfejlesztett teszt egy elem torlése

utdn jo belsdé konzisztenciat mutat, amelyet Cronbach-alfaval (o = 0,725) mértiink.

Feladatok és példak a tanuloi megoldasokra:

Mese atirasa. a tanulok feladata Ezopusz 4 hollo és a roka cimii meséjéhez kapcsoloddan
alternativ megoldasok gytijtése a kdvetkezdk szerint: Mit mondhatott volna még a roka a

hollonak azon kiviil, amit a mesében hallottal, hogy elérje a céljat?
Der Fuchs sagt...

,,Rabe! Du bist ein schéner Vogel und deine Stimme ist wunderbar. Sing fiir
mich!”

., Oh, wie schon sind deine Feder! Kann ich ndher kommen? Und sehe deine
wunderbare Feder? Oder kann ich hore deine wunderbare Laut?”’

)

., Gebe mir deine Kdse! Du kannst etwas bekommen.’

,,Du bist ein dumme Vogel und du kannst nicht singen! Dann der Vogel offnet sein
Schnabel und fdllt die Kdise herunter.”

., Ich bin ein Zahnarzt, ich méchte deine Zahnen schauen.”

Torténetiras: a tanulok feladata az alabbi képekhez kapcsoloddan (32. dbra) rovid

torténet irasa a megadott szavak segitségével.

32. abra. Képregény feladat: torténetiras *°

% Mira FaBbender: Bildergeschichte Paddelspaf. Bildvorlagen zum Aufbau von Schreib- und
Sprechkompetenz im inklusiven Grundschulunterricht
https://www.persen.de/media/wysiwyg/Zusatzmaterial/23538DA3_Bildergeschichte_Paddelspass.pdf
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Tanuloi megoldasok:

,, Diese zwei Jungen geht in der See. Tamds und Palika sizt dem Boot. Palika
war sehr witzig. Tamds hat rudern das Boot. Er fallt iiber dem Boot. Und das
Boot sizt eine Ente. Ente is sehr gliicklich.” (Die lustige Ente und das Boot)

., Zwei Kinder rudern in der See. Sie waren lustig. Ein Stein schlagt ein Loch in
das Boot. Das Wasser floss in das Boot und dann beggann das Boot zu sinken.
Das Schiff sank. Dann die beiden Jungen ertranken im Wasser. Niemand hat sie
mehr als einmal gesehen. ” (Das Unfall)

Képleiras: a tanulok feladata az adott kép bemutatdsa, vagyis leirni, mi lathato a képen,

illetve leirni azt is, ami nem lathato, de elképzelhetd.

., ... Aus dem Bild sehe ich einen Opa und zwei Kinder. Das Mddchen pfliickte
Blumen. Der Jung spielt mit einen Schmetterling. Der Opa arbeitet im Garten.
Die Bdume bliihteten sich. Ich glaube im Haus kocht die Oma. Auf der Schornstein
sitzt ein Storch”

Képkiegészités: a tanulok feladata, hogy talaljak ki és irjak le a megadott képelem

kontextusat sajat elképzelésiik szerint.

,, Hinter der Tiir gibt es eine Treppe die in ein schoner zimer fuhrt wo fieles essen
gibt.”

,, ...Am grofiten Zoo auf der Welt. Der Zoo hat viele Tiere, Elefant, Giraffe... Das

’

ist mein Traum Zoo. Ich liebe die Tiere sehr.’

., Eine andere Planet. Dort leben keine Menschen dort leben nur Dackeln. Auf
diesen Planet lebt 500 million Dackeln.”

Német tantargyi elsajatitdasi motivacio

A szakirodalom megerdsiti, hogy a kreativ tanitdsi modszerek alkalmazasa noveli a
(nyelv)tanuldsi motivaciét. Ennek vizsgalatdra a madasodik kutatasi szakaszban 1j
mérdeszkozként alkalmaztuk a Német tantargyi elsajatitasi motivacio kérdbivet, amely a

Jozsa Krisztian nevéhez kotddd Tantargyi elsajatitdsi motivacido kérddiv (SSMMQ,
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Subject Specific Mastery Motivation, 2014) adaptalt valtozata. A kérddiv altalunk
adaptalt valtozataban 10 Likert tipusu item keriilt felhasznalasra. A bels6 konzisztencia

jellemzésére Cronbach-o mutatdt alkalmaztunk, amelynek értéke o = 0,78 (N = 88).

Nyelvi hattér

A résztvevok nyelvi hatterén és tapasztalatdn kiviil az el6zé kutatdsi szakaszhoz
hasonloan a sziil6k nyelvtudasarol gytjtottiink informaciokat a Nyelvi-csaladi kérdéiv
segitségével. Ennek végén néhdny kérdést tettiink fel a tanuloknak a fejlesztéssel

kapcsolatos tapasztalatokrol.

6.2.4. Eredmények

Az adatelemzés elsd 1épésenként bemutatjuk a kutatdsban alkalmazott két {6 valtozo
nemenkénti atlag- és szorasértékek Osszehasonlitasat kétmintds t-probaval tesztelve. A
proba feltételei teljesiilnek a Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) és a
Kreativ Szévegalkotas Feladatlap II. eredményeinek elemzésével. A Shapiro-Wilk proba
normal eloszlast mutat a divergens gondolkodas és alkotoképesség (TCT/DP) valtozon
mérve a fiak esetében W(39,36) = 0,96, 0,96 p = 0,206, 0,382 a teljes mintan. Az
ugyanezen a valtozon mért normal eloszlas a lanyok esetében is teljesiil: W(48,43) = 0,95,
0,95 p=,096, ,074. Nemenként vizsgalva megallapithato, hogy a rajzos kreativitasteszten
a lanyok szignifikansan jobb eredményt értek el az utomérésen t(69) = -0,73, -2,56 p =
,467, ,013). A kreativ szOvegalkotas valtozot vizsgalva viszont az eldmérés és az
utdmérésen esetében is szignifikansan jobb eredményt értek el a lanyok t(79) = -2,40, -
3,82 p = ,019, p < ,001). A kisérleti csoport esetében nem talaltunk szignifikans
kiilonbséget a fitk és a lanyok teljesitményében a rajzos kreativitasteszttel mérve: t(27)
= 0,88, -1,14 p = 0,384, 0,262. A kreativ szovegalkotasban pedig csak az eldmérésen
tapasztaltunk eltérést a fiuk €s a lanyok teljesitményében, ahol a lanyok eredménye
szignifikansan jobb t(36) = -2,86, -1,42 p = ,007, 0,163. A kontroll csoport esetében az
utdmérésen tudtunk szignifikans kiilonbséget igazolni a fitk és a lanyok divergens
gondolkodas és alkotoképesség (TCT/DP) eredményeiben t(40) = -1,61, -2,61 p =
0,115,0,012. A kreativ szovegalkotasban csak az utomérés esetében mutatkozott

szignifikans eltérés t(41) = -1,15, -3,36 p = 0,256, ,002. A fiuk és a lanyok TCT/DP
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teszttel vizsgalt kreativ teljesitménye a teljes mintan vizsgalva nem valtozott. Az

eredményeket a 9-10. tablazat mutatja.

9. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) nemenkénti atlag-
¢és szorasértekei t-probaval tesztelve a teljes mintan

Elomérés Utémérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Fiuk 5-6 32 28,0 9,3 26,5 8,6 0,24 0,77 0,443
Lanyok 5-6 39 29,8 10,7 33,26 13,3 0,30 1,50 0,141
t=-0,73 t=-2,56
t(®) >6 69 0= 467 0= 0,013

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); t = t-proba értéke; p = szignifikancia
érték

* szignifikans p < ,05 szinten

A Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) teszt el6- ¢s utomérése kozott a

teljes mintan vizsgalva a korrelaciéo mértéke szignifikans (r = 0,29 p = ,01).

10. tablazat: A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap II. nemenkénti atlag- és szorasértékei
t-probaval tesztelve a teljes mintan

Elomérés Utomérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Fiuk 5-6 33 34,5 11,2 32,3 12,1 0,20 0,86 0,394
Lanyok 5-6 38 447 12,0 457 11,1 0,65 -0,54 0,591
t=-2,40, t=-3,82
t (p) 5‘6 79 p = 01019* p < ,001*

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); r = korrelacios egyiitthatd; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték
* szignifikans p <,05 szinten
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1. Hipotézisiink: a pedagogiai kisérlet fejlesztéen hat a tanulok divergens

gondolkodasara és alkotoképességére.

A hipotézist paros t-probaval és fiiggetlen mintas t-probaval ellendriztiik a Kreativ
Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) teszt eredményeinek elemzésével. A proba
feltételei teljesiilnek. A szorasok a Levene-teszt eredményei alapjan homogénnek
tekinthetok: F(63,84) = 0,08, 1,57 p = 0,76, 0,21. A paros t-proba eredményei alapjan
elmondhat6, hogy a TCT/DP teszt nem mutatott szignifikans kiilonbséget az el6- és
utomérés kozott egyik minta esetében sem. Vagyis sem a kisérleti csoportban (N = 28),
sem a kontroll csoportban (N = 37) nem mutathat6 ki szignifikans fejlédés. A két csoport
utdmérésen mért teljesitménye kozott szintén nincs szignifikans kiilonbség. Az

eredményeket a 11. tdblazat foglalja dssze.

11. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP, Urban és Jellen,
1982) teszteredményei a kisérleti és a kontroll csoportban

Elémérés Utoémérés
Osztaly N r t p
M SD M SD

Kisérleti 5.6 28 294 9,4 206 13,0 020 -0,07 0,94
csoport
Kontroll 56 37 284 94 293 97 027 -045 065
csoport

t=0,42 t=0,12
t(p) 5-6 65 p=0,67 p =0,90

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték

A hipotézist tehat nem sikeriilt igazolni, mivel a fejlesztd kisérletnek nem volt
szignifikans hatasa a tanulok kreativ/divergens gondolkodasara. Ennek lehetséges

magyardzatara a diszkusszid részben tériink ki.
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2. Hipotézisiink: A pedagogia kisérlet hatdasdra fejlodik a tanulok idegen nyelvi kreativ

szovegalkotdsi képessége.

A hipotézist paros t-probaval és fiiggetlen mintas t-probaval ellendriztiik a Kreativ
szovegalkotas Feladatlap II. teszt eredményeinek elemzésével. A proba feltételei
teljesiilnek. A szordsok a Levene-teszt eredményei alapjan homogénnek tekinthetdk:
F(63, 84) = 0,13, 0,18 p = 0,71, 0,66. A Kreativ Szévegalkotas Feladatlap II. el6- és
utomérésének esetében a Pearson-féle korrelacids egyiitthato értéke a teljes mintan: r =
0,64 p = 0,00, ami szignifikans, pozitiv, erés kapcsolatnak tekinthetd. A t-préba
eredményei alapjan elmondhat6, hogy a kreativ szovegalkotds vizsgalatakor nem
talaltunk szignifikans kiilonbséget a kisérleti csoport eld- és utotesztje kdzott. Viszont a
kontroll csoport teljesitménye az utoméréskor szignifikansan csokkent. Az eredményeket

a 12. tablazat foglalja 6ssze.

12. tdblazat. A Kreativ szovegalkotas Feladatlap II. teszteredményei a kisérleti és a
kontroll csoportban

Elémérés Utdmérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Kisérleti
56 28 450 164 471 151 073 -096 0343
csoport
omitiall 56 37 472 153 404 167 064 305 004*
csoport
t=-0,56; t=1,67
t(p) 56 65 0= 0,57 0= 09*

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték

* szignifikans p <,05 szinten

A hipotézist tehat nem sikeriilt direkt igazolni, allitdsunk a kovetkezd értelemben
helytallo: a pedagogia kisérlet hatdsara konnyebben el6hivhaté a tanulok idegen nyelvi

kreativ szovegalkotasi képessége. Ennek eredményeképp a kreativ teljesitmény szinten

tarthato.
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3. Hipotézisiink: A tanulok divergens gondolkoddsa és alkotoképessége megnyilvanul
az idegen nyelvi kreativ szovegalkotds sordn. A kettd kiozott szignifikdns, pozitiv

korrelacio mutathato ki.

A hipotézist Pearson korrelacid vizsgélattal ellendriztiik a Kreativ Szovegalkotas
Feladatlap 1., valamint a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) el6- és
utdmérésének eredményei kozott a teljes mintdn. A proba feltételei a Kolmogorov-
Smirnov, illetve a Shapiro-Wilk proba alapjan teljesiilnek. Pearson korrelaciot
alkalmazva a két teszt eredményeinek Osszevetésekor szignifikans, pozitiv korrelacid
figyelheté meg a rajzos kreativitasteszt €s a kreativ szovegalkotas eld- és utomérésének
eredményei kozott (r = 0,31, 0,36 p < 0,05). Az eredményeket az 13. tablazat foglalja

0ssze.

13. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) és a Kreativ
szovegalkotas Feladatlap II. teszteredményei kozti korrelacio

Kreativ szovegalkotas Feladatlap II.

Elomérés Utomeérés
N r p N r p
TCT/DP teszt 85 0,31 p <,05* 70 0,36 p <,05*

Megjegyzés: A tablazat a valtozok kozotti kapesolatok korrelacios matrixat mutatja, amelyek erésségét és
iranyat a Pearson-féle korrelacios egytitthato (r) jelzi.
* szignifikans p <,05 szinten

A hipotézis tehat megerdsitést nyert: az idegen nyelvi kreativ szdvegalkotdsban

megnyilvanul a tanulok kreativ/divergens gondolkodésa.

4. Hipotézisiink: Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotisban szerepet jdatszik a
nyelvtudds, a nyelvtanuldassal toltott évek szama, illetve a sziilok nyelvtudasa. A szoveg

kreativ mindségét azonban egyik tényezd sem hatdarozza meg.

A masodik kutatdsi szakaszban a nyelvtudasra vonatkozdan az év végi érdemjegyek

alapjan gytjtottiink informaciokat. A Spearman korrelacioés eredmények arra engednek
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kovetkeztetni, hogy a német nyelvtanulasban nytjtott teljesitmény és az idegen nyelvi
kreativ szovegalkotasi képesség kozott (rs = 0,21, 0,30 p = ,037, ,005). A
regresszidanalizis ezt meger6siti, ugyanis az elé- és utomérésnél is szignifikans
eredményt kaptunk (R?= 0,04, 0,10 F = 4,44, 9,99 p =,038, ,002 p = 0,21, 0,33 t = 2,10,
3,16 p =, 038, ,002). A nyelvoran nytjtott teljesitmény tehat 4-10%-os magyarazoerdvel
bir. Vagyis a német nyelvismeret kis mértékben, de befolyésolja a kreativ szovegalkotas
eredményeit, igy a fenti hipotézisiink részben igazolast nyert. Az eredményeket a 14-15.

tablazat mutatja be.

14. tdblazat. A Kreativ szovegalkotéas Feladatlap II. teszteredményei és az év végi
érdemjegyek (német tantargy) kozti korrelacio

Kreativ szovegalkotas Feladatlap II.

Elomérés Utomérés
N rs p N rs p
ISR (N 0,21 p<,05% 84 0,30 p<,01*

év végi érdemjegy)

Megjegyzés: A tablazat a valtozok kozotti kapcsolatok korrelacidos matrixat mutatja, amelyek
erdsségét és iranyat a Spearman-féle korrelacios egytitthato (rS) jelzi.

* szignifikans p <,05 szinten

Az el6z6 kutatasi szakaszhoz hasonloan a Nyelvi-csalddi kérdéiv segitségével gytijtottiink
adatokat a nyelvtanuldssal toltott évek szamarol €s a tanulok sziileinek nyelvtudasarol
mint  hattérvaltozokrol. Az  Osszefiiggés-vizsgalatra nemparametrikus —eljarast
alkalmaztunk, amelyet a normal eloszlastol valo eltérés indokolta az S-W és K-S proba
alapjan. A Spearman-féle korrelacios vizsgalat alapjan (rs = 0,12, 0,12 p = 0,260, 0,267)
nem taladltunk Osszefliggést a tanulok nyelvtanulassal toltott éveinek szama és a kreativ
szovegalkotasi képessége kozott. A kreativ szovegalkotas és a szlilok nyelvtudasa kozott
viszont szignifikans, pozitiv kapcsolatot (rs = 0,21 p = ,044) igazoltunk az elémérés
esetében. Tovabba, a tanuldk nyelvtanulassal toltott éveinek szama ¢és a sziileik
nyelvtudasa kozott szintén szignifkans, pozitiv korrelaciot talaltunk (rs = 0,46 p < 0,05).

A valtozok kozti Osszefliggés pontosabb feltarasara regresszidanalizist
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alkalmaztunk. Az eredmények megerdsitik, hogy a nyelvtanulassal toltott évek szama
nem magyarazza a kreativ szovegalkotdson nyujtott teljesitményt (R? = 0,02, 0,03 F =
2,43,2,40p=0,123,0,125 =0,168, 0,176 t = 1,55, 1,55 p =0, 123, 0,125). Ugyanakkor
a sziilok nyelvtuddsa mar szignifikans magyarazoéeronek szamit mind az elémérés, mind
az utdomérés esetében, noha ennek mértéke elenyészo a populaciodra vetitve: a teljes szoras
5-6%-o0s szazalékos magyarazatat adja (R? = ,05, 06, F = 4,96, 4,92, p =,028, 029 f = -
0,236, -0,248, t =-2,22, -2,21 p =,028, ,029).

15. tablazat. Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas hattértényezoi (regresszidanalizis)

Fligg6 valtozo: a tanulok kreativ szovegalkotasi képessége

Fiiggetlen R
valtozok a s p :
E6- Ui El6. U BB U LB .
L. L. L. L. f . (. s Utd-méres
meres meres meres meres meres meres meres
Nyelvtudas
(Nemet sy 444 9,99 2.10 3,16
b 004 01 0038 p=0002 %2t 033 ,g038* p=0,002*
érdemjegy)
Nyelvtanulasi 2,43 2,40 1,55 1,55
id8 0002 003 9123 p=0125 168 0176 5123 p=0125
4,92
Sziildk 4,96 92 ] 22 221
nyelviudasa 00> 0% p=oozs  P° O% 0%% pgoge p=0014%

Megjegyzés: * szignifikans p < ,05 szinten

Megvizsgaltuk a sziilok nyelvtudasa €s a német tantargy érdemjegyei kozti osszefliggést.
A Spearman-féle korrelacids vizsgélat alapjan a két tényezd kozott szignifikans, pozitiv
kapcsolat van (rs = 0,24, p =,022). A hipotézis tehat, miszerint a nyelvtanulassal toltott
évek szama nem befolyasolja a kreativ szovegalkotasban nyujtott teljesitményt, jelen
vizsgalat alapjan nem nyert megerésitést. Ellenben ugy tiinik, a sziilok nyelvtudasa kihat
a kreativ szovegalkotasra, ez a hatas viszont nem jelentds. Hipotézisiink tehat igazolast

nyert.
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5. Hipotézisiink: A fejlesztés hatdsdra né a tanulék német tantirgyi elsajatitdasi
motivdacidja. A nyelvtanuldsi motivdcio és a kreativ szovegalkotds eredményei kozott

szignifikans, pozitiv korreldcio van.

Kovetkez6 vizsgalati szempontunk a tanulok német tantargyi elsajatitasi motivacioja az
adaptalt SSMMQ (Jozsa, 2014) alapjan. A fliggetlen mintés t-proba eredményel alapjan
elmondhat6, hogy sem a fejlesztés megkezdésekor, sem az utoméréskor a kisérleti és a
kontroll csoport német tantargyi elsajatitast motivacidja kozott nem volt szignifikans
kiilonbség (t = 1,16, 1,30 p = 0,249, 0,196). Ezt kovetéen megvizsgaltuk, hogy az
elsajatitasi motivacid Osszefiigg-e a kreativ szovegalkotasban elért teljesitménnyel, am
ebben a tekintetben sem talaltunk szignifikans egyiittjarast sem az elémérés (r = -0,11 p
=(,28), sem az utdbmérés esetében (r = 0,10 p = 0,29). Vélhetben tehat nincs kapcsolat a

két valtozo kozott.

6.2.5. Diszkusszio

A vizsgalat eredményeinek értékelése

A kapott eredmények alapjan a fejleszté kisérletnek nem volt szignifikans hatdsa a
tanulok kreativ/divergens gondolkodasara, ezért az elsd hipotézist nem tudtuk
megerdsiteni. Ugy tiinik, a harom hénapos idétartam révidnek bizonyult ennek
fejlesztésére, illetve az online tanulési kornyezet sem tdmogatta a kreativ gondolkodasi
képesség fejlodését. Errdl a késdbbiekben még sz6 lesz.

A kreativ szovegalkotasi képességre vonatkozoan azt az eredményt kaptuk, hogy
amig a kisérleti csoport esetében nem volt szignifikans valtozas, addig a kontroll csoport
teljesitménye csokkent. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy ha a kreativitas
tertiletspecifikus fejlesztésére nem helyeziink hangstlyt, akkor az a hattérbe szorulhat, és
nem tud megnyilvanulni a mérés soran. Ellenben, ha azt a tanéran fokuszban tartjuk,
akkor a képesség konnyebben eldhivhatd. A hipotézis tehat részben nyert igazolast.

A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap II. az el6- és az utomérés esetében is
szignifikans, pozitiv korrelaciot mutat a Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat
(TCT/DP) eredményeivel. Meglatasunk szerint igazolja a hipotézist, miszerint a tanulok
kreativ/divergens gondolkoddsa megnyilvanul az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas
soran. Ugyanakkor megfontolandd, hogy a Kreativ Szévegalkotas Feladatlap II. r6videbb

valaszt varo itemei (Id. mondatok befejezése, cimadas) alkalmasak-e az Osszetett kreativ
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szovegalkotasi képesség vizsgalatara. Kérdéses az is, hogy a képzelet-vezérelt képleiras
feladattipus elegendd teret ad-e a kreativ gondolkoddsnak, a kreativ Otletek
divergens gondolkodast, a szovegek kreativ mindsége azonban inkabb hosszabb
terjedelmi szovegek esetében mutatkozik meg. Szintén fontos vizsgalati tapasztalat, hogy
a kézhez kapott, vizualis ingert tartalmazo feladatokat szivesen vették a tanuldk, az online
térben viszont ez az alkotokedv alabbhagyott. A divergens gondolkodas ¢és
alkotoképesség stimulalasaban tehat fontos a személyes megszolitas, a tanari magyarazat,
valamint a tanuldéi mintamegoldasok is motivaléoan hatnak. Ezt a fejlesztés zaro6
szakaszaban tapasztaltuk, amikor sor keriilt a kreativ szovegalkotdsok tanorai
megosztasara. A legjobbnak itélt torténetet ugyanis felolvastuk, a tanuld dicséretben és
dijazasban részesiilt.

A negyedik hipotézisre vonatkozdan, miszerint az idegen nyelvi kreativ
szovegalkotasban szerepet jatszik a nyelvtudas, a nyelvtanulassal toltott évek szama,
illetve a sziil6k nyelvtudasa, a Spearman-korrelacio és a regresszidanalizis eredményeire
hagyatkoztunk. A nyelvtudasra, nyelvismeretre jelen esetben a német tantargybol kapott
év végi érdemjegy enged kovetkeztetni. Bar az osztalyzat tobb értékelési szempontot
tikkr6z, az idegen nyelvi teljesitmény jol leirhat6 vele, mivel jorészt irasbeli nyelvi tesztek
atlageredményeibdl tevédik Ossze. A korrelacio-vizsgalat és a regresszidanalizis alapjan
elmondhato, hogy az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi képesség nem fiiggetlen a
nyelvismerettél. A nyelvoran nyujtott teljesitmény 4-10%-os magyarazoerdvel bir,
hipotézisiink tehat az elsé tényezé vonatkozasaban igazolast nyert. Hozza kell tenni
azonban, hogy a mérés pontossaga érdekében az érdemjegyek mellett célszerli lenne
komplex nyelvi mérést végezni, amennyiben azt a vizsgalat keretei megengedik.

A negyedik hipotézishez kapcsoléddan tovabba elmondhatd, hogy nincs
Osszefiiggés a tanulok nyelvtanulassal toltott éveinek szama és a kreativ szovegalkotési
képessége kozott. Hasonloképp nem taldltunk kapcsolatot a nyelvtudas (tandrai
teljesitmény) és a tanulok nyelvtanulassal toltott éveinek szama kozott. Erdekes
eredmény Vviszont a tanulok idegen nyelvi kreativ szovegalkotasa és a sziilok nyelvtudasa
kozotti pozitiv dsszefliggés, valamint a tanulok nyelvtanulassal toltott éveinek szama és
a sziileik nyelvtudasa kozotti kapcsolat.

A sziil6k nyelvtudasat és a tanulok kreativ szovegalkotasi képességét vizsgalva

viszont masodszorra is szignifikans kapcsolatot talaltunk, illetve 5-6%-os szazalékos
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magyarazo erdt tudtunk igazolni. Az elsé €s a méasodik kutatdsi szakasz tehat megerdsiti,
hogy a két tényez6 nem fiiggetlen egymastol, noha a kapcsolat nem evidens. A sziilok
nyelvtuddasa ¢€s a német tantargy érdemjegyei kozti Osszefiiggés-vizsgalat segit
magyarazatot talalni a jelenségre: a valtozok kozti szignifikans, pozitiv korrelacid
ugyanis arra enged kovetkeztetni, hogy valdjdban a kreativ szovegalkotdsi képesség
hatterében all6 nyelvismeret/nyelvoérai teljesitmény fiigg a sziiléi nyelvtudastol, ami a
sziilok iskolazottsagaval osszefiigg.

A masodik kutatasi szakasz vizsgalati eredményei alapjan elmondhat6, hogy a
német tantargyi elsajatitasi motivacid vizsgalata sordn nem talaltunk kiilonbséget a két
csoport kozott, tehat a motivacid szempontjabol a két minta hasonld, az eredmények nem
tilkkrozik a fejlesztd programhoz vald hozzaallast. A tantargyi elsajatitadsi motivacio és a
német nyelvii kreativ szovegalkotas kozott sem igazoltunk Osszefiiggést. A fejlesztés
hatasara nem valtozott a tanulok tantargyi elsajatitasi motivacioja sem a kisérleti, sem a

kontroll csoportban.
A Covid-19 jarvanyhelyzet okozta nehézségek és tanulsdagok

Osszességében elmondhatd, hogy a Covid-19 jarvanyhelyzet nagyban korlatozta a
fejlesztd kisérlet hatékonysagat. Az 1j, digitalis oktatdsi rend egy ad hoc jellegi,
kényszermegoldasok altal miikodtetett, vészhelyzeti, ideiglenes oktatasi mitkddésmod,
ahogy azt Fekete ¢és Porkoldb irja (2020). Noha a tanulok és a pedagdgusok mar
rendelkeztek némi tapasztalattal a koronavirus-jarvany els6 hullaménak idejérdl, azonban
igy is szamos nehézség adodott. A digitalis munkarendre valo atallas ismét véaratlanul érte
az oktatas szerepldit. Bar a helyzet mar ismerés volt, hirtelen kellett a valtast
lebonyolitani: a tanulokat a Teams-alkalmazason keresztiil elérni, az oktatasba bevonni,
és a sziikséges feladatokkal és instrukciokkal ellatni. A veszélyhelyzeti tavolléti

oktatéassal kapcsolatban (Carter et al., 2020), a kovetkez6t jegyzi meg:

,During traumatic circumstances, such as a pandemic, the need to make online
educational opportunities easy to access takes on new importance because many
learners might not be in an emotional state to focus on learning. However, learners
under duress may also find it more difficult than usual to be self-directed”. (Carter
etal., 2020, 322.)

Vagyis traumatikus koriilmények kozott (amilyen a vilagjarvany is), kifejezetten fontos,

hogy az online oktatasi eszkozoket konnyen elérhetdve tegyiik. Ilyenkor ugyanis a
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tanulok eleve nehezebben fokuszalnak a tanuldsra, és az 6nallo, Oniranyitott tanuldssal is
problémajuk lehet (Carter et al., 2020). A nemzetkozi tapasztalatok megerdsitik, hogy a
jarvanyhelyzet hatraltatta az oktatast, ami tobbek kozott tanuldi lemaradast, valamint a
tanulasi zavarok magasabb szamat eredményezte (Onyema et al., 2020).

Noha a tanulési tartalmakat sikeriilt a TEAMS alkalmazason keresztiil konnyen
elérhetové tenniink, az online oktatas a mi esetiinkben sem kedvezett a feladatok 6nalld
feldolgozasara ¢épiilé fejlesztésnek. A tanuldkat ugyanakkor kiilsé motivacios
eszkozokkel igyekeztiink tadmogatni (Id. jutalmazés, jeles érdemjegy), ami részben
eredményesnek mondhaté (Id. tanuldi reflexiok alabb). Osszességében azonban
elmondhato, hogy a vartnal joval kevesebb tanulot sikertilt aktivizalni, és a fejlesztésbe
bevonni.

Az online oktatéds idGszaka alatt tehat az iskolai oktatas szamara biztositott online
platformon kommunikaltunk a tanulokkal. Kiilon a fejlesztés céljabol hoztunk létre
TEAMS-csoportokat, &m lehet, hogy célszeriibb lett volna a feladatokat tanorai keretek
kozt megosztani, mivel a két csoport (németora és kreativ irds) megosztotta a
figyelmiiket, és sokan nem kovették az utdbbit.

Az attekintett szakirodalom alapjan a tanulok leterheltségét tovabba az is
indokolhatja, hogy a tanarok a tananyagokat gyakorta formai és modszertani
valtoztatasok nélkiil emelték at a jelenléti oktatasbol az online térbe — deriil ki Fekete és
Porkolab (2020) kutatdsdbol. A tanari oldal feldl szintén deficitet latunk: Korodi és
munkatarsai (2020) kutatasa ravilagit, hogy a Covid-19 alatti veszélyhelyzeti tavoktatas
idején a tanarok altaldnos énhatékonysagukhoz képest alacsonyabb mértékii relativ
énhatékonysaggal végezték munkdjukat. Vagyis kevesebb kapacitdsuk volt egy 1j
modszer bemutatasara, illetve arra, hogy a tanulokat a kreativ irds gyakorlatok
elvégzésére biztassak.

A megvalositott kvazi kisérletet tehat a fent leirtak fényében értékeljiik. Altalanos
tapasztalatunk, hogy ujszerli feladatra nehéz online motivalni. Bar az els6 taladlkozas a
tanulokkal még jelenléti oktatasban tortént, ez az id6 mégis kevésnek bizonyult a kreativ
iras gyakorlatok bevezetésére. Ahhoz, hogy a feladatok attraktivabbak legyenek,
rendszeres taldlkozasra €s tanari magyarazatra lett volna sziikség. Masfeldl viszont azt is
tapasztaltuk, hogy a tanulasi tartalmak egy része konnyen atemelhetd az online térbe, és
a digitalis oktatasi rend gyors, naprakész visszacsatoldst tesz lehetdvé. A munkankat

alapvetden segitette, hogy a bekiildott tanul6i munkakra az online kdrnyezetben tudtunk
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reagalni a digitalis kommunikéci6 eszkdzeivel és nyelvhasznalati lehetdségeivel élve (1d.
1ajkok, kommentek, emojik). Ezért elképzelhetdnek tartjuk, hogy a kreativ iras gyakorlasa
a blended learning mddszerével torténjen, amely a jelenléti tanitast digitalis tanulasi
modszerekkel kombinalja. A blended learning moddszerét az Eurdpai Bizottsag is
eléremutatonak tartja, s6t, a Covid19-valsag elleni fellépésrol szold kovetkeztetéseiben
(2021/C504/03) felkéri a tagallamokat arra, hogy a tovabbiakban biztositsanak
lehetOséget a tav-, digitalis és vegyes tanulasra (COM, 2021). A 2021 ¢és 2027 kozotti
1d6szakra vonatkozo digitalis oktatdsi cselekvési terv (COM, 2021) kiemeli, hogy a
digitalis technoldgia nagyban tdmogatja a hozzaférhetébb, rugalmasabb, személyre
szabottabb és fokozottan tanulokézpontli tanulas megvalosulasat. A kreativ iras online
alkalmazaséaban rejl6 tovabbi lehetdség, ha a feladatokat megfeleld modon digitalizaljuk,
¢s nem sziikséges a feladatlapokat kiilon kinyomtatni, mivel az tobbeknél nehézséget
jelentett. Tehat a jovOben megfontoland6 egy kreativ iras e-learning kidolgozasa, amely

aszinkron médon is lehetdséget biztosit a kreativ szovegalkotas gyakorlasara.

Tanuloi visszajelzések

A vizsgalatra vonatkozoan az Online tanitds és kreativ szovegalkotds reflexio kérddiv
segitségével gyljtottiink informaciokat az utoméréskor (13. melléklet). Az altalunk
Osszeallitott kérdéssorban arra voltunk kivancsiak, hogy a tanuldok hogyan élték meg az
online oktatasra vald atallast a Covid-19 jarvanyhelyzet miatt: mennyit foglalkoztak a
nyelvtanuldssal, mennyire vettek részt aktivan az ordkon, bekapcsoltak-e a kamerat,
illetve, hogy miért, illetve miért nem oldottdk meg a kreativ iras feladatokat. A
visszajelzések alapjan a tanulok ugyanannyit vagy valamivel tobbet foglalkoztak a
nyelvtanulassal, és kozepesen aktivnak itélték meg a sajat orai részvételiiket. A kreativ
irasfeladatok megoldasaval kapcsolatos visszajelzések alapjan azt tapasztaltuk, hogy a
tanulokat egyrészt a jeles érdemjeggyel vald jutalmazas motivalta (N = 11), néhanyan
kotelezonek érezték (N = 6), €s tobben voltak olyanok (N = 12), akik magaért az irasért
adtak be a munkajukat, mert kedviik volt hozza. Néhany példa a véalaszokbol: 4 kreativ
iras feladatokat azért oldottam meg, mert... ,,izgalmasak voltak, és mert gyakoroltam vele
a németet; ki akartam probalni és jo volt; nagyon unatkoztam; 5-6st akartam kapni, hogy
az év vegi jegyem jo legyen, muszaj volt; unatkoztam és szerettem volna kicsit gyakorolni;
Jjo jegyeket szerettem volna kapni, szeretek irni; szeretek kiegésziteni rajzokat, tetszettek;,

fejlodni akartam...” A pozitiv valaszok mellett tanulsdgosnak talaltuk azokat a valaszokat
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is, amelyek azt indokoltdk, hogy miért nem oldottdk meg a feladatokat. A tanulok
tobbsége az idOhidnyra hivatkozott, illetve megterhelének érezte az online tanitds
1d6szakat. Masfel6l nem mindenkit motivalt a jeles érdemjegy, illetve volt olyan, akinek
nem volt kedve hozza, a feladatokat pedig nehéznek és hosszunak taladlta. A tanulok
visszajelzéseibdl azt a tanulsagot vontuk le, hogy fontos lenne a feladatokat szdban is
ismertetni, tanari magyarazatot hozzafiizni. Idegen nyelvii szovegrdl 1€vén sz6, a tanulok
igénylik, hogy a tanarral egyiitt leforditsak, illetve kozdsen értelmezzék a feladatot.
Ajanlott tehat az ismeretlen szavakat, kifejezéseket megbeszélni, €s a felmeriild
kérdéseket, problémakat tisztazni. Tovabba érdemes a tanuloknak a téméaval kapcsolatos
elézetes tudasara épiteni (1d. Sprachcliche Vorentlastung — Nyelvi elékészités fazisa).
Ezaltal sikeriilhet az érdeklddésiiket, fantazidjukat jobban felkelteni, és motivaltabba
tenni Oket a kreativ szovegalkotasban. Mindezt iranyitott kérdésekkel is tamogathatjuk
(pl. Ki szeret horgaszni? Ki fogott mar halat életében? Mit gondoltok, hogy reagalt
Fischer Fritz, amikor megszolalt a hal?), vagy Otletelhetlink a tanulokkal
példamegoldasokon, tdmogatva a divergens gondolkodast (pl. Milyen német szavak
kezdodnek F, R, E, I, T, A, G betiikkel?). A harmadik kutatasi szakasz tervezésekor tehat
figyelembe vettiik, hogy a tanulok egy része tul nagy elvarasnak érezheti a hosszabb
szovegalkotast, ezért tobb ravezetd gyakorlatot alkalmaztunk, és eldnyben részesitettiik a
kooperativ munkat. A jelenléti oktatashoz visszatérve tanorai keretek kozt folytattuk a

munkat, igy a fejlesztés zard szakaszéaban sikeriilt valamelyest ujra motivalni a tanulokat.

6.3. Harmadik fejleszté kisérlet

6.3.1. Modszer

A harmadik fejlesztd program az el6zd kutatdsi szakasz tanulsdgaira épiilt. Ennek
fényében intenziv fejlesztésre torekedtiink, amelyet tanorai keretek kozt valositottunk
meg. A fejlesztés soran a tanulok motivalasara nagyobb hangsulyt fektettlink, és a
kollaborativ szovegalkotast helyeztiik eldtérbe. A hatékonysag érdekében hat héten
keresztiil heti két német nyelvora keretében foglalkoztunk a kreativ szovegalkotassal. A
fejlesztd program tervezésében és kivitelezésében az osztidlyban tanitdé szaktanarral
szorosan egylittmikodtiink, az 6érakat kozosen tartottuk. Mindez illeszkedett az iskolaban
bevett teamtanitds modszeréhez. A tanulok a fejlesztés soran nem csak irasfeladatokat

kaptak, hanem a fogalmazastechnikdra, illetve a kreativ szovegalkotds Osszetevdire is
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kiilon kitértiink. A fejlesztd 6rdk soran a tanuldk tobbnyire harom f0s kiscsoportban
dolgoztak, és kooperativ médon hoztdk létre a kozos alkotdsokat. Az irdsgyakorlatok
egymasra épiiltek a fokozatossag jegyében (jellemzés, karakteralakitas, parbeszédek,
problematizalas, torténetalkotas). Az egyes tematikus részeket ravezetd gyakorlatok
vezették be (pl. megfigyelésen alapuld gyakorlatok, szituacios jatékok, kérdés-felelet
gyakorlat stb.).

Példak a fejlesztés soran alkalmazott feladatokra:

Neue Nachbarn

DIALOG

Heute bekommen wir neue Nachbarn.
Ich bin sehr neugierig...

Schreibt ein Dialoggesprach in Gruppen, stellt bitte
Fragen an jemanden von den Nachbarn und
beantwortet sie.

33. abra. Beszélgetés az 01j szomszéddal — Parbeszéd irdsa

Eine Reise nach... N
Steckbrief

Stelle dir vor, jemand reist in ein fremdes Land... was braucht man dort?
Welche Gegenstinde muss er oder sie mitbringen?

Von: (Name)

Familie und
Geschwister

Hobbys

Lieblingsspeise

Haustier

Sonstiges

34. abra. Jellemzés — szempontok és elképzelt utazas feladat

Az eldz6 fejlesztd programok tapasztalata alapjan a fejlesztést a hatodik évfolyamra
terveztiik, addigra ugyanis a tanulok elérik az A2-Bl-es szintet iraskészségben: vagyis

egyszeril, folyamatos szévegeket tudnak alkotni olyan téemdkban, amelyeket ismernek,
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vagy érdeklédési koriikbe tartozik.®°

A harmadik kutatési szakaszban a tanuldk a fejlesztd programot megelézden egy iskolai
komplex idegen nyelvi kompetenciamérésen vettek részt. A 6. évfolyamon végzett mérés
eredményeit az iskolaban oktatd szaktanarok értékelték ki. A kapott eredmények alapjan
mintaillesztést végeztiink, hogy a kontroll csoport a nyelvi feltételek mentén megfeleljen

a kisérleti csoportnak.

6.3.2. Minta

A fejlesztd kisérlet résztvevoi emelt 6raszami német nyelvi képzésben résztvevd 6.
osztalyos tanulok (kisérleti csoport N = 17; kontrollcsoport N = 17: két osztaly tanul6ibol
kialakitva illesztett minta alapjan egyazon évfolyamon). A nemek szerinti megoszlas a
két mintan beliil: 7 fit és 10 lany. A harmadik kutatéasi szakaszba két kolléganét vontunk

be.

6.3.3. Méroeszkozok

Divergens gondolkoddas és alkotoképesség

Ahogy az el6z6 kutatasi szakaszokban, ugy a harmadik fejlesztd program sordn is a
Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat, roviden (TCT/DP) rajzos kreativitas tesztet
alkalmaztuk a divergens gondolkodas és alkotoképesség mérésére. Az értékelést ezuttal
két szakértd végezte. Az egyikiik a kiértékelési utmutatd alapjan pontozta a
megoldasokat, a masikuk ellendrizte a pontozast. A vitas esetekben egyrészt az itmutato
kozos értelmezése nyujtott tampontot, masrészt a nagyobb szakmai tapasztalattal

rendelkez0 miivésztanar meglatasa volt mérvado.
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35. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — A tesztlap: Példak a tanuloi
megoldasokra (2022)

% https://europa.eu/europass/hu/common-european-framework-reference-language-
skills
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36. abra. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat — B tesztlap: Példak a tanuloi
megoldéasokra (2022)

Kreativ szovegalkotdsi képesség

A harmadik kutatdsi szakaszban a Kreativ Szovegalkotas Feladatlapot tovabb
modositottuk. A célunk ugyanis az volt, hogy a szovegek kidolgozottsdga mint vizsgalati
szempont jobban érvényesiiljon. A Kreativ Szovegalkotds Feladatlap 11. tehat a kreativ
feladatot adtunk a tanuloknak. Mindkét feladatutasitas egy-egy rovid torténetet var el a
tanuloktol: az egyik egy palackposta lizenetet, illetve egy kincses sziget térképének
torténetet irni. A tesztek kiért€ékeléséhez az analitikus pontozéast alapul véve Uj
kritériumokat alkalmaztunk: struktara (tagolas, felépités, szovegkohézio, szdvegtipus
megvalasztisa); a torténetmesélés mindsége (kontextus, jellemzés, részletgazdagsag,
probléma, fordulat, érzelmi kifejezéképesség, humor, parbeszéd, nézépontvaltés, 1) elem,

gazdag narrativa); Gtletesség (eredeti, szokatlan megoldasok, fantasztikus elemek stb.)
Tesztfeladatok és példak a tanuloi megoldasokra

Palackposta iizenetirds: a tanulok feladata egy levél vagy iizenet megfogalmazasa a
képhez kapcsolodoan a kovetkezok szerint: Willi, der Wurm kommt einmal hoch und

entdeckt eine Flasche. Er schaut hinein und sieht ein Papier mit Schrift...
Der Text auf dem Papier geht so:

,Hallo! Ich bin eine Junge, ich bin 12 Jahre alt und mein Geburtstag ist am 10.
Juni. Meine Haare sind Braun und ein bisschen lockig. Ich bin schlank und 165

cm grof. Ich wollte fragen dass di wolltest mit mir zu eine Caffee kommen?”
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»Hallo, ich heifse Daniel. Ich wurde in einem Schiff eingesperrt und meine Mdnner
wurden getétet. Es haben uns Bandieten angegriffen. Sie sind mit alle Schditze und

wertfolle gdgenstinde wekgegangen. Bitte helfe mir und befreie mich. Bitte!”

,Liebe Julia, diese Tag ist der 10 Tag ohne dich. Ich vermisse dich sehr aber eich
muss weitergehen, ich muss Amerika finden. Aber keine Angst, ich komme wieder
zuriick. Ich sehe eine grof3 Sturm. Die Sturm kommt vom Siiden. Die Sturm hat
das Segel verwehen. Ohne Segel kann ich nicht weiter gehen. Bitte helft mir! Julia,
ich habe eine Problem aber ich komme wieder zuriick! Ich mochte dich nur dich

sehen...”

Tortenetalkotas: a tanulok feladata rovid torténet irasa az ABC betlithez rendelt szavak

felhasznalasaval.

»Ich bin Emma! Ich habe ein Bruder Tomi. Heute gehen wir meine Katze
spazieren. Jetzt gehen wir in den Wald. Der Wald ist sehr schon und viele blumen.
Die Bliimen sind meistens gelb. Wir gingen weiter und finden einen grofen
Apfelbaum. Die Apfel waren sehr rot und gelb. Tomi kletterte auf den Baum und
nahm 2 Apfel. Es war sehr siif3. Wir gingen ndher und da war ein Papierstiick. Es
wurde darauf geschrieben: Achten Sie auf den Baum. Wir haben es abgedeckt und
wir verlassen auf den Wald. Wir haben es niemand gesagt. Wir gingen jeden Tag

zurtick und das okay zu sehen.” (Der Apfelbaum)

»Es war einmal ein Kellner. Der Kellner heifst Jonas. Er wohnt im Ungarisch.
Jonas ist sehr ungeschicke. Aber Jonas ist alt. Jonas mag angeln. Ein tag fang er
ein goldfisch. Der fisch sagte Du isst ich nicht. Ich gebe 3 Wunsch sagte der kluge
Fisch. Jonas ist froh. Jonas werf zuriick und der Fisch ist auch froh.” (Die

ungeschicke Kellner)

,Wo ich noch ein Soldat war, war ich ungefair 23-25 Jahre. Einen Tag horte ich
schreien aus der Stadt. Ich habs mal ndher angesen. Da rannen schreiend Leute,
hinter ihnen war ein Ufo mit einem Roller. Das hatt er fon ein Junge gestohlen
und damit die Leute gejagt. Da bin ich hingerant und habe den Ufo ferjagt. Dan
sind alle Leute nach Hause gegangen und der Junge hatt sein Roller zuriick

bekommen. Ich heifSe iibrigens David.” (Ein Ufo ferjagen)
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Jelen kutatasnak nem targya a tanuldk idegen nyelvi teljesitményét megitélni a kreativ
szovegalkotas alapjan, azonban érdekes vizsgalati szempont lenne a szovegek nyelvi
elemzése (ld. nyelvtani hibak kategorizaladsa: igeidd, névszoragozas, helyesiras,
anglicizmusok stb.), amely segithet feltdrni a tipushibakat és a fejlesztendd nyelvi
kompetenciateriileteket. Bar jelen munka erre nem tér ki, a pedagogus kollégdknak
lehetdségilik nyilt a szovegek nyelvi kiértékelésére, amely alapjan le tudtdk vonni a

tanulsagokat a tanulok nyelvelsajatitdsara vonatkozoan.
Komplex idegen nyelvi kompetenciateszt

A nyelvtudas mérésére alkalmazott nyelvi teszt a kdvetkezd kompetenciateriileteket
vizsgalja: hallott szOvegértés, olvasott szovegértés, szovegalkotas és nyelvtani ismeretek
(mult 1d6, kotdszavak, birtokos €és személyes névmas). A mérésre alkalmazott feladatsort
a 14. melléklet tartalmazza. A belsé konzisztencia jellemzésére Cronbach-o mutatot

alkalmaztunk, amelynek értéke: a = 0,78 (N = 34).

Nyelvi hattér
A tanulok nyelvi hatterét illetden a Nyelvi-csalddi kérddiv valaszai alapjan allnak

rendelkezésre adatok.

A nyelvtanulasi motivaciot ebben a kutatési szakaszban nem vizsgaltuk. Ennek oka, hogy
az el6z6 méreés teszteredményei alapjan nem talaltunk Osszefliggést a német tantargyi
elsajatitasi motivacio és a tanulok kreativ irds teszteredményei kozott, valamint fejléddés
sem volt kimutathatd. Mivel a nyelvtanuldsi motivacid vizsgalata tilmutat jelen munka

keretein, ezért ennél a vizsgalatnal nem alkalmaztuk a kérddivet, sem mas méréeszkozt.

6.3.4. Eredmények

Az adatelemzés elsé 1épésenként bemutatjuk a kutatdsban alkalmazott két {6 valtozo
nemenkénti atlag- és szorasértékek Osszehasonlitasat kétmintds t-probaval tesztelve. A
proba feltételei teljesiilnek, amit a Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP)
és a Kreativ Szovegalkotas Feladatlap Ill. eredményeinek elemzésével ellendriztiink
nemenkénti csoportbontdsban. A Shapiro-Wilk préba normal eloszlast mutat a fitk
esetében W(14,14) = 0,96, 0,96 p = 0,763, 0,775, csakugy mint a lanyok elémérésénél
W(20) = 0,97, p=0,782. Az utomérés esetében a normal eloszlast a Kolmogorov-Smirnov

teszt erdsiti meg D(20) = 0,19 p = ,050. Nemenként vizsgalva megallapithato, hogy a
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lanyok az eldmérés alkalmaval szignifikansan magasabb pontszamot értek el a fiukhoz
képest a rajzos kreativitasteszten, ami a divergens gondolkodast és alkotoképességet méri
(t =-2,09; p < 0,05). Az utomérésen viszont kozel egyforman teljesitettek, a TCT/DP
teszt eredményeiben nincs szignifikans kiilonbség (t = -2,47 p > ,05). Az eredményeket a
14. tabladzat foglalja 6ssze. A kisérleti csoport nemenkénti eredményeit elemezve hasonld
értékeket kapunk: t(15) = -2,70, -1,43 p = ,016, 0,173. Vagyis elmondhat6, hogy a
kisérleti csoportban a lanyok kreativ teljesitménye az elémérésen szignifikansan jobb (p
<,05), mig az utomérésen nem mutatkozik kiilonbség. A kontroll csoport esetében nem
tapasztalhato eltérés (p > ,05) sem az eldméréskor (t = -0,38 p = 0,709), sem az
utomérésen (t = 1,40 p = 0,181).

14. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP) nemenkénti atlag-
¢s szorasértékei t-probaval tesztelve a teljes mintan

Elomérés Utémérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Fiuk
6 14 34,2 10,1 37,0 10,3 0,13 -0,77 0,452
Lanyok 6 20 42,7 12,5 38,1 13,6 0,59 1,73 0,099
t=-2,09 t=-247
t(®) 6 D = 0,04* 0= 0,80

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacid (szoras); t = t-proba értéke; p = szignifikancia
értek

* szignifikans p < ,05 szinten

A kreativ szovegalkotdsban nincs szignifikans eltérés a lanyok és a fiuk teljesitménye
kozott sem az eldmérés, sem az utomérés esetében (t = -0,91, -1,38 p > 0,05). Az
eredményeket a 15. tablazat foglalja 0ssze. A kisérleti és a kontroll csoport esetében
hasonlé eredményt kapunk: sem a kisérleti csoportban t(15) =-1,44, -2,04 p = 0,169, ,072,
sem a kontroll csoport esetében t(15) = 0,03, -0,74 p = 0,976, 0,468 nem mutathat6 ki

kiilonbség az eredmények kozott nemek szerinti bontasban.
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15. tablazat. A Kreativ Szovegalkotas Feladatlap III. nemenkénti atlag- és szorasértékei
t-probaval tesztelve a teljes mintan

Elomérés Utémérés
Osztaly N r t p
M SD M SD
Fiuk
6 14 47,4 20,9 51,2 18,8 051 -0,74 0,472
Lanyok 6 20 53,8 19,6 60,2 18,3 057 -1,62 0,120
t=-0,91 t=-1,38
t(®) 0 p=0,36 0=0,17

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték

Mintaillesztés

A tanév kozepén, nem sokkal az eldmérés eldtt, a pedagogus kollégak felmérték a 6.
évfolyamon tanulok idegen nyelvi kompetenciajat. A 6. osztalyos tanuldk korében
végzett idegen nyelvi mérés eredményei képezik a mintaillesztés alapjat. A
nyelvtudasbeli kiillonbség kizarasara kétmintas t-probat alkalmaztunk. A proba feltételeit
ellendriztiik az ldegen nyelvi mérés eredményeinek elemzésével. A Shapiro-Wilk proba
normal eloszlast mutat mind a kisérleti, mind a kontroll csoportban W(17,17) = 0,89, 0,96
p = 0,053, 0,743. A két csoport nyelvtudasa kozott nem talaltunk kiilonbséget kétmintas

t-probaval tesztelve. Az eredményeket a 16. tablazat mutatja be.

A fenti statisztikai elemzéseken tul megvizsgaltuk az év végi osztalyzatok (német
tantargy) és az idegen nyelvi mérés eredményei kozti 6sszefligést. A Spearman korrelacio
vizsgalat alapjan szignifikans, pozitiv kapcsolat van a két valtozo6 kozott (rs = 0,653, p =

0,000).
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16. tablazat. Az ldegen nyelvi mérés t-proba eredményei a kisérleti és a kontroll
csoportban

Kisérleti csoport  Kontroll csoport

Osztaly (=47, (=17, t D
M SD M SD
Idegen nyelvi mérés 6 542 72 525 76 066 050

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); t = t-proba értéke; p = szignifikancia

érték

1. Hipotézisiink: a pedagdgiai kisérlet fejlesztben hat a tanuldk divergens

gondolkodasara és alkotoképességére.

A Thipotézist t-probaval ellendriztik a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat
(TCT/DP) teszt eredményeinek elemzésével. A proba feltételei az el6- €s utomérés
esetében egyarant teljesiilnek. A divergens gondolkodas és alkotoképesség valtozon
vizsgalt Shapiro-Wilk proba normal eloszlast (p > 0,05) mutat a kisérleti csoport esetében
W(17,17)=0,98, 0,93 p= 0,958, 0,244 ¢és a kontroll csoport esetében is W(17, 17) = 0,96,
0,94 p = 0,769, 0,319. A szoradsok a Levene-teszt eredményei alapjan homogénnek
tekinthetok: F(32) = 0,10, 2,07 p = 0,74, 0,16. A Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi
Feladat (TCT/DP) teszt el6- és utomérése kozott a korrelacid mértéke szignifikans,
kozepes, pozitiv erdsségiinek mondhato (r = 0,44 p = 0,009). A t-proéba eredményei
alapjan elmondhato, hogy sem a kisérleti csoport (N = 17), sem a kontroll csoport (N =
17) esetében nem mutathatd ki szignifikans fejlddés a divergens gondolkodés és
alkotokeépesség tekintetében. A TCT—DP teszt nem mutatott szignifikans kiilonbséget a
két csoport teljesitménye kozott sem az eldmérés, sem az utdomérés esetében. Az

eredményeket a /7. tablazat foglalja dssze.
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17. tdblazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT—DP, Urban ¢s Jellen,
1982) teszteredményei a kisérleti és a kontroll csoportban

El6mérés Utomérés
Osztaly N r t p
M SD M SD

Kisérleti 6 17 398 130 381 138 065 064 052
csoport
Kontroll 6 17 386 11,7 372 108 014 0,38 0,70
csoport

t=0,30 t=0,21
t (p) 6 34 p=076 p=0,83

Megjegyzés: M = éatlag pontszam, SD = standard deviacid (szorés); r = korrelacios egyiitthato; t = t-proba

értéke; p = szignifikancia érték

A hipotézist tehat nem sikeriilt igazolni, mivel a fejlesztd kisérletnek nem volt
szignifikans hatdsa a tanulok kreativ/divergens gondolkodéaséara. Ugyanakkor a tanulok
kreativ kibontakozasara jo hatassal voltak a gyakorlatok, a fejlesztd program ugyanis
folyamatos otletelésre és alkotasra késztette Oket. Az osztalyban tanitdo pedagdgus
kollegaval ugy itéltiik meg, hogy a tanulok szivesen dolgoznak ezeken a feladatokon és
motivaltnak tlinnek. A német nyelvordkon (kreativ irds ordk) tehat szamos kreativ

produktum sziiletett.

2. Hipotézisiink: A pedagogia kisérlet hatasara fejlodik a tanulok idegen nyelvi kreativ

szovegalkotasi képessége.

A hipotézist t-probaval ellendriztik a Kreativ szévegalkotas Feladatlap III. teszt
eredményeinek elemzésével. A proba feltételei az eld- és utomérés esetében egyarant
teljesiilnek: a Shapiro-Wilk proba eredménye alapjan mind a kisérleti, mind a kontroll
csoport normal eloszlastinak (p > 0,05) bizonyult. A kisérleti csoport eredményei: W(17,
17)=0,95, 0,92 p = 0,482, 0,173. A kontroll csoport eredményei: W(17, 17) = 0,95, 0,96
p=0,456,0,675. A szérasok a Levene-teszt eredményei alapjan homogénnek tekinthetdk:

F(32, 32) = 0,73, 1,80 p = 0,39, 0,18. A Kreativ Szévegalkotas Feladatlap III. el6- és
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utdmérésének esetében a Pearson-féle korrelacids egyiitthato értéke a teljes mintan: r =
0,56 p < 0,05, ami szignifikans, pozitiv, erds kapcsolatnak tekintheto.

A péaros t-proba eredményei alapjan elmondhatd, hogy a kreativ szovegalkotas
valtozo vizsgalata a kisérleti csoport esetében szignifikans kiilonbséget mutat, a tanulok
teljesitménye tehat szignifikansan nétt. A Cohen-féle d hatasnagysag-érték nagynak
tekinthetd (Cohen’s d = 0,87). A kontroll csoport esetében a kreativ szovegalkotas eld- és
utomérése kozott nincs szignifikans kiilonbség, noha az atlag alapjan a teljesitmény
csokkent. A fiiggetlen mintds t-proba alapjan elmondhato, hogy a két minta kozott az
eléméréskor még nem mutatakozott eltérés, az utoméréskor azonban mar a kiilonbség
szignifikans. Tehat a kisérleti csoport szignifikdnsan jobban teljesitett a kreativ
szovegalkotasban az utdmérés soran, mint a kontroll csoport. Ez a hatds nagyon erdsnek
bizonyult (Cohen’s d = 1,62). Az eredményeket a 18. tdbldazat és a 37—38. dbra foglalja

0ssze.

18. tablazat. A Kreativ szovegalkotéas Feladatlap III. teszteredményei a kisérleti és a
kontroll csoportban

Elomérés Utoémérés
Osztaly N r t p d
M SD M SD

Kisérleti 17 545 192 684 116 060 -373 000* 0,87
csoport
Kaontroll 17 478 210 446 17,0 062 077 044 0,16
csoport

t=096 t=474
t (p) 6 3 o034 p < 0,05%
d 6 d:0,33 d=1,62

Megjegyzés: M = atlag pontszam, SD = standard deviacio (szoras); r = korrelacios egyiitthatd; t = t-proba
értéke; p = szignifikancia érték; d = Cohen-féle delta érték (hatdsnagysag)
* szignifikans p <,05 szinten
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AZ IDEGEN NYELVI KREATIV
SZOVEGALKOTAS ATLAGEREDMENYEI
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37. abra. A kisérleti és a kontroll csoport idegen nyelvi kreativ szovegalkotas
teljesitménye
Megjegyzés: Az értékek a szazalékot jelolik, a teljesitménykiilonbség mindkét esetben szignifikans p < ,05
szinten
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38. abra. A kisérleti és a kontroll csoport kreativ szovegalkotas teljesitményének
alakulasa

Megjegyzés: fiiggdleges tengelyen az idegen nyelvi kreativ szovegalkotds eredményei szdzalékban
kifejezve. A teljesitménykiilonbség szignifikdns p < ,05 szinten

A hipotézist tehat sikeriilt igazolni, a pedagégiai kisérlet hatasara fejlodott a tanulok
idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi képessége. Feltételezésiink, miszerint a hatékony
fejlesztés tartalomba agyazottan, tandrai keretek kozt tud megvaldsulni, megerdsitést
nyert. A hat hetes intervallum és a heti két alkalom kreativ irds ora elegendonek bizonyult

a kreativ szovegalkotési képesség fejlodéséhez.
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3. Hipotézisiink: A tanulok divergens gondolkoddsa és alkotoképessége megnyilvanul
az idegen nyelvi kreativ szovegalkotds sordn. A kettd kozott szignifikdns, pozitiv

korrelacio mutathato ki.

A hipotézist Pearson korrelacié vizsgalattal ellendriztiik. A proba feltételei teljesiilnek.!
A Kreativ Szévegalkotas Feladatlap I11., valamint a Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi
Feladat (TCT/DP) eredményeit dsszevetve ez esetben nem tudtunk korrelaciot igazolni,
mivel a Pearson-féle korrelacios egyiitthatd értéke nem szignifikans (p > 0,05). Az

eredmények Osszefoglalasat a 19. tdblazat tartalmazza.

19. tablazat. A Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (TCT/DP, Urban és Jellen,
1982) és a Kreativ szovegalkotas Feladatlap III. teszteredményei kozti korrelacid
eredményei

Kreativ szovegalkotas Feladatlap III.

Elomérés Utdémérés
N r p N r p
TCT/DP teszt 34 0,29 0,09 34 0,27 0,11

Megjegyzés: A tablazat a valtozok kozotti kapesolatok korrelacios matrixat mutatja, amelyek erésségét és
iranyat a Pearson-féle korrelacios egyiitthaté ® jelzi.

* szignifikans p <,05 szinten

A hipotézist ez alkalommal tehat nem tudtuk igazolni, igy a feltételezés, miszerint a
tanulok kreativ/divergens gondolkoddsa megnyilvanul az idegen nyelvi kreativ
szovegalkotas soran, nem nyert megerdsitést. Viszont a feltételezéslinket nem vetjiik el,
mivel az el6z6 vizsgalatok alkalmaval mar sikeriilt szignifikdns, pozitiv korrelaciot

igazolni.

61 a Shapiro-Wilk proba alapjan a minta mindkét valtozora normalis eloszlastnak (p > 0,05) bizonyult a
Kreativ Szévegalkotds Feladatlap IlI. teszt eredményeinek elemzése alapjan: W(34, 34) = 0,96, 0,94 p =
0,433, 0,119. A Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat (TCT/DP) teszt eredményeinek elemzése
alapjan: W(34, 34) = 0,97, 0,94 p = 0,642, ,088.
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4. Hipotézisiink: Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotdisban szerepet jdatszik a
nyelvtudds, a nyelvtanuldssal toltott évek szama, illetve a sziilok nyelvtuddasa. A szoveg

kreativ minoségét azonban egyik tényezd sem hatdarozza meg.

A hipotézist el0szor Pearson korrelacio vizsgalattal ellendriztiik, ugyanis arra voltunk
kivancsiak, hogy van-e egyiittjards a nyelvtudas és a tanulok kreativ szdvegalkotasi
képessége kozott. A proba feltételei a Shapiro-Wilk teszt eredményei alapjan (p > 0,05)
teljesiilnek: W(34, 34) = 0,96, 0,94 p = 0,433, 0,119. A Pearson korrelacios vizsgalat
alapjan a nyelvtudas és az idegen nyelvi kreativ szdvegalkotasi képesség kozott
szignifikans, pozitiv korrelaciot kaptunk (20. tabldzat). Ezt megerdsiti a német tantargy
év végi érdemjegyei és a kreativ szovegalkotas eredményei kozti szignifikans, pozitiv

korrelacio: rs = 0,43, 0,35 p =,010, ,039.

20. tablazat. Az idegen nyelvi kompetencia mérése és a Kreativ szovegalkotas
Feladatlap III. teszteredményei kozti korrelacié eredményei

Kreativ szovegalkotas Feladatlap III.

Elomérés Utomérés
N r p N r p
Nyelvtudss (idegen 0,58 0,000* 34 043 0,009*

nyelvi mérés alapjan)

Megjegyzés: A tablazat a valtozok kozotti kapcsolatok korrelacios matrixat mutatja, amelyek erdsségét és
iranyat a Pearson-féle korrelacios egytitthato (r) jelzi.

* szignifikans p <,05 szinten

A nyelvtudids, mint a kreativ szovegalkotast befolyasoldo valtozd vizsgalatara
regresszidanalizist alkalmaztunk. Az egyszerli linearis regresszioelemzés eredmeényei
alapjan a nyelvtudas az eldmérés és az utomeérés esetében szignifikans magyarazo erejli
(p < 0,001). A nyelvtudas az elomérés eredményei alapjan a populdciora vetitve a teljes
szorés 33 % szazalékos magyarazatat adja (R°=0,02 F =16,20p<0,054=0,58t=4,02
p <0,05), mig az utdbmérés esetében minddssze 19%-ban magyarazza (R°=0,19 F =7,61

p=0,009 8=0,43t=2,76 p = 0,009).
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A nyelvtanulassal t6ltott évek szamarol a Nyelvi-csaladi kérddiv segitségével gytijtottiink
informaciokat. A nyelvtanuldssal toltott évek szama ¢€s a kreativ szovegalkotds kozti
kapcsolat vizsgalataira Spearman korrelaciot és regresszidanalizist alkalmaztunk. A
Spearman-korrelacio eredménye alapjan nem talaltunk kapcsolatot a valtozok kozott (rs
= 0,14, 1,30 p = 0,469, 0,111). A regresszidanalizis szintén nem erdsitette meg a
kapcsolatot, tehat a nyelvtanulassal toltott éveknek nincs szignifikans hatasa a kreativ
szovegalkotasra idegen nyelven (R?= 0,01, 0,05 F = 0,29, 1,64 p = 0,590, 0,211 5 = 0,10,
0,24 t = 0,54, 1,28 p = 0,590, 0,211). Ugyanezt az eredményt kaptuk a sziilék
nyelvtudasara vonatkozoan, tehat ugy tlinik, ez esetben nem tudtuk igazolni, hogy a
szilék nyelvtudadsa Osszefliggne a tanulok kreativ szovegalkotdsban nyujtott
teljesitményével (R? = 0,00, 0,05 F = 0,16, 1,40 p = 0,689, 0,246 p =-0,07, 0,22 t = -0,40,
1,18 p = 0,689, 0,224). Az eredményeket a 21. tablazat mutatja be.

21. tablazat. Az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas hattértényezoi (regresszidanalizis)

Fligg6 valtozo: a tanulok kreativ szovegalkotasi képessége

Fiiggetlen R? F B t
valtozok El6-  Uto-  Elb- Ut6-  El6- Uto-  Elo- Uto-
mérés meérés mérés mérés mérés mérés mérés mérés

Nyelvtudas

. 7,61 9,99 2,76 3,16
(Ic!egen nyelvi 0,02 0,19 0=0,000 p=0,000 043 0,33 0=0.000* p=0,009*
méreés)
Nyelvtanulasi 0,29 1,64 0,54 1,28
id3 00L 005 5500 p=0211 %1 9%% L0500 p=0,211
Sziilok 0,16 1,40 i -0,40 1,18
nyelvtudasa 0 0,05 p=0,689 p= 0,246 0.07 " 0,22 p=0,689 p=0,224

Megjegyzés: * szignifikans p < ,05 szinten

A tanulok sziileinek nyelvtudasa és a tanulok nyelvtudasa kozott viszont a Spearman-féle
korrelaci6 alapjan szignifkans, pozitiv kapcsolat van (rs = 0,50 p = 0,005). Ezt megerdsiti
a sziilok nyelvtudasa és a német év végi érdemjegy (nyelvismeret/nyelvorai teljesitmény)
kozti szignifikans, pozitiv korrelacio: rs = 0,43 p = 0,021. A tanuldk nyelvtanulassal
toltott éveinek szama és a nyelvtudasuk kozott nem taldltunk osszefiiggést (rs = 0,18 p =
0,351). A tanulok nyelvtanulassal toltott éveinek szama ¢€s a sziilok nyelvtudasa kozott
szignifkans, pozitiv korrelacié mutathato ki (rs = 0,40 p =,031).

A hipotézisnek tehat egy allitasat tudtuk igazolni: az idegen nyelvii kreativ

szovegalkotasban szerepet jatszik a komplex idegen nyelvi mérés alapjan mért
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nyelvtudés, de meghatarozonak nem mondhat6. A nyelvtanuldssal toltott évek szama és

a szlilok nyelvtudésa viszont jelen vizsgalat alapjan nem befolyasolja azt.

6.3.5. Diszkusszio

A harmadik fejleszté kisérlet tobb szempontbdl is sikeresnek mondhatd. A Kreativ
Szovegalkotas Feladatlap I11. kiértékelése az analitikus pontozasra épiilt, f6 szempontunk
a kreativ Otletek elaboracidja volt. Maga a fejlesztés is ezt tamogatta, a tanuloknak
ugyanis tobb 1d6t és lehetdséget biztositottunk a kreativ irds atgondolasara,
megtervezésére és kivitelezésére. Mindehhez olyan moédszertani tampontokat adtunk,
amelyek eldsegitették a kreativ alkotofolyamat kibontakozasat. Az empirikus vizsgalatok
igazoltak a fejlesztés hatékonysagat, mivel az illesztett mintdju kisérleti csoport
szignifikansan jobb eredményt ért el az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasban, mint a
kontroll csoport.

A divergens gondolkodas és alkotoképesség viszont konstansnak bizonyult a
fejlesztés idGtartama alatt, ugyanis egyik minta esetében sem volt szignifikans valtozas.
Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a kreativitas tartalomalapu fejlesztése eredményesebb
lehet, mint a kreativitas altalanos, tartalomfiiggetlen fejlesztése. Ez utobbi ugyanis joval
1doigényesebb, és csak hosszabb tavu fejlesztd programmal lehet sikeres.

A rajzos kreativitasteszttel mért divergens gondolkodés és alkotoképesség és az
idegen nyelvi kreativ szovegalkotds kozott ezhttal nem taldltunk Osszefiiggést a
korrelacios vizsgalat eredményei alapjan. Ez az eredmény ramutat a kreativitas altalanos
és teriiletspecifikus mérésének kiilonbozdségére. A nemzetkdzi szakirodalom tiikrében

ez a kreativitds mérésének és fejlesztésének egy kurrens kérdése (1d. Baer, 2017, 2022).

A negyedik hipotézis azon feltételezése, miszerint a nyelvtudas szerepet jatszik
az idegen nyelvi kreativ szovegalkotasban, megerdsitést nyert. A nyelvtanulassal toltott
éveknek és a sziillék a nyelvtudasanak viszont a harmadik vizsgalat alapjan nincs
szignifikans hatdsa az idegen nyelvi kreativ szovegalkotdsra. A harmadik kutatasi
szakaszban tehat azt tudtuk igazolni, hogy az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas nem
fiiggetlen a nyelvtudastol, a szoveg kreativ mindségét azonban dontéen nem hatarozza
meg. Nézetiink szerint annak hatterében inkabb a kreativitas kognitiv és személyiségbeli
tényez6i allnak, példaul: originalitds, problémaérzékenység, oksagi és logikai

gondolkodas, dsszpontositas, kitartas, feladat iranti elkotelezettség (1d. Cropley & Urban,
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2000). Ugyanakkor tény, hogy kellé nyelvismeret nélkiil a tanulok kevésbé érezhetnek
indittatast magukban a kreativ szovegalkotasra, sot, a feladatot inkdbb megterhelének
¢lhetik meg, ezért hamarabb feladjak. Az, hogy pontosan milyen egyéb tényezok
jatszanak szerepet az idegen nyelvi kreativ szovegalkotas eredményességében, tovabbi

vizsgalatok targya lehet.

6.4. Osszegzés

A disszertacioban harom vizsgéalat keriilt bemutatasra, amelyek sordn kiilonb6zd
modokon kivantuk elérni a fejlesztési célt: a kreativitas altalanos (divergens gondolkodas
és alkotoképesség) és teriiletspecifikus (idegen nyelvi kreativ szovegalkotasi képesség)
fejlesztését. A kutatas akciokutatasnak tekinthetd, mivel tobb cikluson keresztiil zajlott,
és a pedagogus kollégakkal vald szoros egylittmiikddésre épiilt. Az egyes kutatési
szakaszok az egymast kovetd tanévekben valosultak meg, kivételt képez ez aldl a
2019/2020-as tanév, amikor a Covid-19 jarvany els6é hullama miatt nem volt médunk a
tervezett fejlesztést kivitelezni.

Az egyes kutatasi szakaszok olyan kisérleti jellegli vizsgélatok, amelyek
egymastol fliggetleniil is értelmezheték. A fejleszté kisérletekben kozos, hogy
mindhdrom esetben kvazi-kisérleti dizajnt alkalmaztunk el6- és utoméréssel. A
pedagdgiai kisérletek azonban sok tekintetben kiillonbdznek, mivel a kutatasi kérdésekre
mas-mas modon kerestiik a valaszt. Az empirikus kutatds sordn alkalmazott
mérdeszkdzok tehat részben megegyeznek, részben kiillonboznek. A kreativitas altalanos
vizsgalatara ugyanazt a méréeszkozt alkalmaztuk (1d. Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi
Feladat), mig a teriiletspecifikus kreativ szovegalkotasi képesség mérésére sajat
fejlesztésii feladatlapot allitottunk 6ssze. Ezt a tapasztalatok alapjan és a mérési célt szem
elott tartva tobbszor modositottuk. Ezen kiviil fontosnak tartottuk a német nyelvtudast /
nyelvismeretet mint valtozot bevonni a vizsgalodas korébe, amelyet a nyelvtanuléssal
toltott évek szama €s a szlilok nyelvtudasa egészitett ki. Az elobbire vonatkozoan tobb
moédon igyekeztliink informaciot gylijteni: az elsd kutatasi szakaszban az olvasott
szovegértés mérése alapjan az orszagos kompetenciamérés feladatlapjanak segitségével;
a masodik kutatasi szakaszban az év végi érdemjegyek alapjan (ami a német tantargyban
nyujtott teljesitményt mutatja); a harmadik kutatasi szakaszban pedig a fejlesztést

megel6z6 komplex idegen nyelvi mérésre hagyatkoztunk. A tanulok nyelvtudasara
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vonatkozoan ez utdbbit tekintjiik leginkabb mérvadénak. Mindharom kutatési szakaszban
a két hattérvaltozot (1d. nyelvtanulassal toltott évek szama és a sziilok nyelvtudésa) egy
sajat Osszeallitasu kérddivvel mértiik. A mésodik kutatdsi szakaszban a nyelvtanulési
motivaciot is bevontuk a vizsgaldédas korébe, amelynek mérésére a Jozsa Krisztian
nevéhez fiiz6d0 Tantargyi elsajatitdsi motivacié kérdéiv (SSMMQ, 2014) adaptalt
valtozatat hasznaltuk.

A jelen munkaban bemutatott kvazi-kisérletek alapvetden egy intézményhez
kothetok. Egyediil az els6 kutatasi szakaszban alkottak a kontroll csoportot két intézmény
tanuldi, a masodik és a harmadik pedagdgiai kisérletet egy intézményben valositottuk
meg. A harmadik fejleszt6 kisérlet esetében ugyanakkor bevontunk egy masik varosban,
am hasonl6 intézményi strukturdban tanul6 osztalyt. A tapasztalat azonban azt mutatta,
hogy az 0j modszerek bevezetése folyamatos mentoralas nélkiil lehetetlen. Ugyanakkor
a pedagogus kollégak motivacidja megerdsit minket, hogy megfeleld képzés soran a
kisérletben alkalmazott modszerek és technikak elsajatithatok.

A kutatds elsd szakaszdban megvaldsitott fejlesztd kisérlet a divergens
gondolkodas és kreativ-produktiv nyelvhasznélat fejlesztésére irdnyult, és tobb
kiilonboz6 tipusu nyelvi feladatot tartalmazott. A mintat a fejleszté programban résztvevo
két altalanos iskola 5. évfolyamanak tanuloi alkottdk (N = 97). A vizsgélat soran harom
méréeszkozt alkalmaztunk: Kreativ Gondolkodds Teszt | Rajzi Feladat (Urban és Jellen,
1988), Olvasott szovegértést mérd feladatlap (OH, 2016, 2017), sajat fejlesztésti Kreativ
Szovegalkotdas Feladatlap 1., valamint Nyelvi-csaladi kérddiv. Mivel az elsé kisérlet
eredményei alapjan nem volt kimutathato fejlddés sem a kreativitas, sem az idegen nyelvii
szovegalkotas terén, ezért a kdvetkezd szakaszban modositottuk a kutatasi koncepciot:
méginkabb behataroltuk a fejleszteni kivant kompetenciateriiletet, és a hangsulyt a kreativ
szovegalkotasi képesség fejlesztésére helyeztiik.

A masodik kutatasi szakaszban a fejleszté feladatok mar nem kapcsolodtak a
tananyaghoz, és a Covid-19 jarvanyhelyzet miatt otthoni koriilmények k6zott keriilt sor a
feladatmegoldasra. A masodik kutatasi szakaszban tovabba modositottunk a Kreativ
Szovegalkotas Feladatlap méréeszkdzon, és a feladatlapot atdolgozva egy tobb itembdl
allo tesztlapot allitottunk Ossze. A tobbféle feladat tobb modon igyekezett megmozgatni
a tanulok fantaziajat: a valtozatos, vizualis impulzusokat is tartalmaz6 itemek divergens-
asszociativ gondolkodast kivantak meg a tanulok részérdl, teret adva a kreativ

gondolkodasnak. A kreativitds altalanos mérésére tovabbra is a Kreativ Gondolkodas
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Teszt / Rajzi Feladat (Urban és Jellen, 1988) tesztet alkalmaztuk. A masodik kutatasi
szakaszban a mintadt ugyanazon intézményben tanulok alkottdk. A mintanagysag
megtartasa érdekében ezuttal az 5-6. évfolyamon valositottuk meg a fejlesztd kisérletet
Osszesen hat osztalyban (N=99). A tanulok nyelvi hatterérél tovabbra is a Nyelvi-csaldadi
kerdoiv  segitségével kaptunk informéciokat. Ebben a kutatidsi szakaszban 1j
mérdeszkozként alkalmaztuk a Német tantargyi elsajatitasi motivacio kérdbivet
(SSMMQ, 2014), illetve annak altalunk adaptalt valtozatat.

A masodik kutatdsi szakaszban az eldmérést kovetéen a kutatas tovabbi
valtoztatasokat kovetelt, ugyanis az online oktatasra valo atallas miatt modositani kellett
a koncepcion. Az online platform hasznélata, amelyet az iskola rendelkezésre bocsatott,
lehetdvée tette a program adaptéalasat az 0j helyzethez. A digitalizalt fejlesztd feladatokat
a tanulok szorgalmi munkaként készitették el, jeles érdemjeggyel vald jutalmazas
ellenében. Ennek a kutatasi szakasznak a fobb tanulsaga, hogy az online oktatasra vald
atallas rendkiviill megnehezitette a fejlesztés hatékonysagat. Noha a Teams online
kommunikécios kdrnyezetben létrehozott csoportok lehetové tették, hogy a tanuldkat
kozvetleniil is elérjem, az aktivitasuk lathatéan csokkent, igy az 6nalld tanulésra épitett
fejlesztd program csak a jelenléti oktatasban tudott Gj lendiiletet venni. Az empirikus
vizsgélatok azonban nem igazoltak vissza a fejlesztd program hatékonysagat, noha a
tanari-tanuloi reflexiok pozitivak voltak. Ezért a kovetkez6 kutatasi szakasz az intenziv
osztalytermi jelenlétre, a rendszeres, konkrét visszacsatolasra és a sziikséges szakmai-
modszertani tampontok biztositasara épiilt.

A harmadik kutatisi szakaszban tehat rovidebb, de intenzivebb fejlesztésre
torekedtlink. Mig az els6 két fejlesztési kisérlet harom honapig tartott, addig a harmadik
fejlesztés hat hetet vett igénybe. Ez a program nem csak kiegészitette a tananyagot, hanem
onallé projektként futott, vagyis a fejlesztés ideje alatt teljes tanitasi orak alltak
rendelkezésre. Noha mindharom kutatési szakaszban meghataroz6 volt a kutatd helyszini
jelenléte, involvaltsaga (ennek fontossagarol 1d. Csikos, 2020), a harmadik szakaszra
jellemz6, hogy a kutaté a fejlesztés teljes egészében részt vett, az osztalytermi
torténéseket iranyitotta. Ez a mintanagysagot is befolyasolta, ezért a fejlesztés fokuszaban
egy osztaly allt.

Mérdeszkdzok tekintetében tovabbra is megtartottuk a Kreativ Gondolkodas Teszt
/ Rajzi Feladat (Urban és Jellen, 1988) kreativitas tesztet, a Nyelvi-csaladi kérddivet,

viszont elhagytuk a tantdrgyi elsajatitdsi motivaciot vizsgalo kérddivet. A Kreativ
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Szovegalkotas Feladatlapot és a hozza kapcsolodo értékelési itmutatot az uj fejlesztési
szempontoknak megfeleléen modositottuk. A valtoztatdsok a kovetkezoket érintették:
mig az el6z0 kutatasi szakaszban tobbféle feladattipust emeltiink be az itemek k6z¢, addig
ebben a szakaszban a kreativ idegen nyelvi szovegalkotas mérésére mindossze két kreativ
irasgyakorlat szolgalt. Ezekben a feladatokban a tanuloknak lehetdségiik nyilt hosszabban
is kifejteni a képekhez kapcsolodo gondolataikat, 6tleteiket. Ebben a kutatési szakaszban
fontosnak tartottuk a nyelvi kiilonbségek figyelembe vételét, ezért mintaillesztésre kertilt
sor a fejleszto kisérlet el6tt végzett idegen nyelvi mérés alapjan.

A harmadik kutatasi szakasz empirikus mérési eredménye eléremutatd, mivel az
idegen nyelvi kreativ szovegalkotdsban fejlodést tapasztaltunk. Ez alapjan azt a
kovetkeztetést vontuk le, hogy a kreativ szdvegalkotdsi képesség akkor fejlodott
szignifikansan az altalanos iskolai tanulok korében, amikor a fejlesztés tanorai keretek
kozott, rendszeres modon, az oktato-kutatd részvételével valdsult meg. A heti két tandra
ugy tinik, megfeleld idéraforditasnak bizonyult a kreativ szovegalkotas gyakorlasara,
amit az utdémérés eredménye igazolt. A kreativitas altalanos, kognitiv dimenzidjaban
azonban nem értiink el mérhetd fejlédést, ahhoz mindharom kutatési szakaszban révidnek
bizonyult a fejlesztés. A harom fejlesztd kisérlet eredményeinek 0sszefoglalasat a 22.

tablazat mutatja be.

22. tablazat. A pedagogiai fejlesztd kisérletek eredményeinek dsszefoglalasa

HIPOTEZISEK

1. Pedagdgiai kisérlet
(3 honap)

2. Pedagégiai kisérlet
(3 honap)

3. Pedagdgiai kisérlet
(6 hét)

H1: A pedagogiai
kisérlet fejlesztéen hat

Kontroll csoport
gyengébben teljesit az

Nincs valtozas sem a
kisérleti, sem a kontroll

Nincs valtozas sem a
kisérleti, sem a kontroll

a tanulok divergens eloméréshez és a csoport csoport
gondolkodasara és kisérleti csoport teljesitményében. teljesitményében.
alkotoképességére. teljesitményéhez

képest. A kisérleti

csoport nem fejlodott.
Hipotézis teljesiilése részeredmény nem nem

H2: A pedagobgia
kisérlet hatasara

Nincs valtozas sem a
kisérleti, sem a kontroll

Kontroll csoport
gyengébben teljesit az

Kisérleti csoport jobb
eredményt ért el a

fejlédik a tanulok csoport eléméréshez és a fejlesztés végére, mint a

idegen nyelvi kreativ | teljesitményében. kisérleti csoport kontroll csoport.

szovegalkotasi teljesitményéhez képest. | Kontroll csoport

képessége. A kisérleti csoport nem | teljesitménye nem
fejlodott. valtozott.

Hipotézis teljesiilése nem részeredmeny igen
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H3: A tanulok

Divergens gondolkodas

Divergens gondolkodas

Divergens gondolkodas

divergens [ alkotoképesség és a / alkotoképesség €s a / alkotoképesség és a
gondolkodésa és kreativ szovegalkotas kreativ szovegalkotas kreativ szovegalkotas
alkotoképessége eredményei kdzott eredményei kdzott eredményei nem
megnyilvanul az szignifikans, pozitiv szignifikans, pozitiv korrelalnak.

idegen nyelvi kreativ korrelacio. korrelacio.

szovegalkotas soran. A | (p < 0,05) (p < 0,05)

kett6 kdzott

szignifikans, pozitiv

korrelacié mutathato

Ki.

Hipotézis teljesiilése igen igen nem

H4: Az idegen nyelvi | A kreativ Nyelvoran nyujtott Idegen nyelvi

kreativ szovegalkotas teljesitmény és a kreativ | teljesitmény ¢€s a kreativ

szovegalkotasban
szerepet jatszik a
nyelvtudas, a
nyelvtanulassal toltott
évek szama, illetve a
sziilok nyelvtudasa. A
szoveg kreativ
mindségét azonban
egyik tényez0 sem
hatarozza meg.

elémérése és az
olvasott szovegértés
utomérése kozt
szignifikans, pozitiv
kapcsolat.

A nyelvtanuléssal
toltott évek szama nem
magyarazza a kreativ
szovegalkotasban
nyujtott teljesitményt.

A sziilok nyelvtudasa

szovegalkotas kozott
szignifikans kapcsolat.
(p < 0,05) Ev végi
osztalyzat 4-10%-ban
magyarazza a kreativ
szovegalkotas
teljesitményt.

Nyelvtanuléssal toltott
évek szama és a kreativ
szovegalkotas kozott
nincs kapcsolat.

szovegalkotas kozott
szignifikans, pozitiv
kapcsolat. Nyelvtudas
19-33%-ban
magyarazza a kreativ
szovegalkotasban elért
eredményeket.

Nyelvtanulassal toltott
¢vek szama és a kreativ
szovegalkotas kozott
nincs kapcsolat.

kis mértékben (16%) A sziilok nyelvtudasa Sziilok nyelvtudasa és a
hat a tanulok kreativ kis mértékben (16%) hat | és a kreativ
szovegalkotasara. a tanulok kreativ szovegalkotas
szovegalkotasara. teljesitmény kozott
nincs 0sszefliggés.
Hipotézis teljesiilése részben részben részben

H5: A fejlesztés
hatasara n6 a tanulok
német tantargyi
elsajatitasi
motivacioja. A
nyelvtanulasi
motivacio és a kreativ
szovegalkotas
eredményei kozott
szignifikans, pozitiv
korrelécid van.

nem vizsgalt

Nem tortént valtozas és
nincs igazolhat6
Osszefliggés a tantargyi
elsajatitasi motivacio és
a német nyelvii kreativ
szovegalkotas kozott.

nem vizsgalt

Hipotézis teljesiilése

nem

Osszességében elmondhatd, hogy a haszndlatalapi nyelvi-nyelvoktatasi modell egyik

kompetenciateriileteként értelmezett kreativ szovegalkotés ujszerti, hidnypotlo elemként

jelent meg az osztalytermi gyakorlatban. Ezt az 6rai megfigyelések és a tanari-tanuloi
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visszajelzések erdsitik meg, amelyek kutatasunk kvalitativ aspektusat képezik. A tanarok

tapasztalatairol az alabbi valaszok, meglatasok nyujtanak informaciot.

Tanari visszajelzések

A kutatas zarasaként irasbeli visszajelzést kértem a fejlesztésben részt vevod pedagogus
kollégaktol. Az elektronikus uton eljuttatott kérdéiv harom kérdést tartalmazott az

alabbiak szerint:

1. Mennyire talaltad hasznosnak a fejleszt6 feladatokat? Volt-e olyan, amit késébb
is alkalmazni tudtal?

2. Meglatdsod szerint mennyiben segitették, illetve segitik a kreativ irds
gyakorlatok a tanulok nyelvi fejlodését? Mennyiben alkalmazhatoak a nyelvéoran?
Lehet rajuk érdemjegyet adni?

3. Tervezed-¢ a kreativ iras gyakorlatok tovabbi alkalmazasat? Hogyan, milyen
formaban?

A valaszok alapjan elmondhat6, hogy a kreativ szovegalkotds hasznos visszacsatolast
jelentett a pedagogus kollégak szamdara, mivel az irdsgyakorlatokon keresztiil jobban

megismerhették tanuloikat, és gazdagodott a réluk kialakitott képiik:

., Kiilonésen alkalmasak ezek a feladatok a tanulok megismerésére és egyéni
fejlesztésére.” (V.A.)

,, Diakjaink olyan oldalait is megismerhettiik, amivel azelott nem taldalkoztunk.”

(P.CS.)

., A feladatok megoldasa soran kidomborodhatott a diakok egyéni tudasa,
adottsagai, képességei.” (K.E.)

A kreativ irasgyakorlatok azon tul, hogy nyelvi kompetenciat fejlesztenek,
pozitivan hatnak egyéb tanuldi képességek fejlesztésére és személyiségiik
fejlodésére is. Kiilonosen nagy értéke ezeknek a gyakorlatoknak a fantazia, a
figyelem ésszpontositas aktivalasa, mellyel tapasztalatunk szerint komoly
problémai vannak tanitvanyainknak (ld. Alfa generacio).” (L.T.)

Ezen kiviil a feladatmegoldasok jol tiikkrozték a tanuldk elsajatitott nyelvtudasat, nyelvi
szintjét, és fény deriilt azokra a nyelvi-nyelvtani hianyossagokra, amiket célszerti ujra

elévenni, atismételni, megtanitani az idegennyelv-6ran.
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A nyelvtudas fejlesztésére mindenképp hasznos, hiszen a meglévé ismereteiket
alkalmaztdk a feladatok megolddsa sordn.” (K.E.)

A pedagogus kollégdk meglatisa szerint a kreativ irds az Onalloé tanulasnak is egy

lehetdsége, ami noveli a motivaciot és a nyelvtanulas hatékonysagat:

LAz onallo ismeretszerzésre is lehetnek motivalo hatdssal, amennyiben
lehetoseget kapnak a tanulok eszkozhasznalatra. (...) Ha engedélyezziik, hogy
utana nézzenek a hianyzo szavaknak, alfa gyermekkeént nyilvan digitalis szotart
fog segitségiil venni, de a lényeg, hogy tudjon magan segiteni. Ha 6 keres ra és
nem készen kapja a megoldast, sokkal inkabb megjegyzi az uj szot, mivel
alkalmazza, konnyebben bevésodik és nem utolsosorban hozzdszokik a gyermek

ahhoz is, hogy keressen, kutasson, kérdezzen, ahelyett, hogy széttarja kezet.”
(L.T.)

A kollégak tovabba kiemelik a kreativ irasban rejld lehetdséget a kooperaciora, illetve a

szocialis készségek fejlesztésére:

. Ezek a fejleszto feladat kozos munkara is alkalmasak lennének, ennek elonyét a
tarsas kapcsolatokra nézve hasznosnak latnank ld. egyiittmiikodeés, egymds
gondolatinak elfogaddsa, kulturdlt véleményezése stb. (V.A.)

A masodik kérdésre adott valaszok esetében egyetértés mutatkozik abban, hogy a kreativ

iras jol alkalmazhat6 a nyelvoran, és akar osztalyozni is lehet:

., A tanulok értik olvasott és hallott szovegben a németet, nyelvtani teszteket meg
tudnak oldani, de a szévegalkotas irdasban mar nehézkesebb. A kreativ irds
feladatokkal motivalhatoak a diakok a német nyelvii szovegalkotasra, hatékony a
német nyelvvel szembeni gatlasok lebontdasaban.” (L.T.)

, Tanoran is alkalmazhato és mivel az orai munka is egyike az értékelési
szempontoknak, véleményiink szerint osztalyozhato is. (Természetesen,
amennyiben a tanulok nem eldszor talalkoznak egy adott feladattipussal.) Sot,
ilyen tipusii teszteket is ossze lehetne dllitani ebben az esetben.” (K.E.)

A harmadik kérdésre adott valaszok esetében a pedagogus kollégak kiemelik, hogy a
kreativ iras alkalmas a differencialt oktatasra, tovabba helyet kaphat a tanoran kiviili

tevékenységekben:

,, Tanuloink kiilonbozo  képességiiek, habitusuak, mindezek befolyasoljak a
feladatmegoldasok tempojat, igy kiemelt fontossiga van a differencialt

144



oktatdasnak, ismeretek elmélyitésének, begyakorlasanak. A kreativ iras feladatok
erre remek lehetéséget adnak” (K.E.)

, Ezen kiviil az 5. osztalyban nyelvi projektnapot is tartunk, ahol szintén tudjuk
alkalmazni ezeket a feladatokat, vagy akar emlithetnénk a tanuloszobat is, ahol
tanuloinknak lehetésége van ily modon a német nyelvhaszndlat mas formaban
valo gyakorlasara.” (P.CS.)

6.5. Konkluzio

Kutatasunk kiindulopontja a kreativitds altalanos €s tartalomalapt vizsgalata volt. Ez
utobbihoz az altalanos iskolai német mint idegen nyelv tantargy biztositotta azt a keretet,
ahol lehetdségiink nyilt a divergens gondolkodds és alkotoképesség mellett a kreativ
szovegalkotasi képesség fejlesztésére is. Harom fejleszté pedagogiai kisérletet
valositottunk meg, amelyek 6nallé kutatdsi szakaszokat képeznek. A kvazi kisérleteket
ugyanazon célkitlizés ¢és kutatdsi diz4jn szerint terveztik, az eredmények
Osszehasonlithatésaganak igénye nélkiil. A fejlesztd programok kisérleti jellegébdl
adodik, hogy az egyes kutatasi szakaszokban alkalmazott modszerek és mérdeszkdzok
kiilonboznek. Kivételt képez ez alol a divergens gondolkodas és alkotoképesség méréseére
hasznalt Kreativ Gondolkodas Teszt | Rajzi Feladat (Urban és Jellen, 1988) teszt. Ezt
azért valasztottuk, mert a teszt a korosztdlynak megfeleld, iskolai kozegben jol
alkalmazhatd ¢és széles korben elfogadott mérdeszkoz, amelyet Magyarorszdgon is
rendszeresen alkalmaznak (Karpati & Gyebnar, 1997, 2013; Gyebnar, 2022). Tovabbi
kozos pont, hogy mindhdrom kutatdsi szakaszban papir-ceruza mérdeszkozet
alkalmaztunk, és a fejlesztés soran is hagyomanyos oktatasi eszkozoket hasznaltunk
(kivétel ez alol az online tanulds soran igénybe vett Teams kommunikécids feliilet). Ezt
egyrészt az irasbeli, masrészt a rajzos feladatok indokoltdk, aminek a papir-ceruza alapa
megoldasa komfortosabb volt a tanulok szamara, masfeldl az osztalytermi tanuldsnak is
ez a bevett modja. Tovabbi érv a hagyomdnyos eszkdzhasznéalat mellett, hogy a sajat
kézzel irt szoveg az alkotofolyamat részét képezi, ami a kreativitas, kreativ teljesitmény
megelésére is pozitiv hatassal van.

A fejlesztd kisérletek soran alkalmazott modszereket és mérdeszkdzoket a
megel6z6 kutatasi szakaszok tapasztalatai alapjan valasztottuk, illetve moédositottuk,
ahogy arr6l mar kordbban sz6 volt. A fejlesztések paraméterei a kutatds személyi

feltételeibol és intézményi adottsagaibodl addéddan a mintanagysag tekintetében is
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kiilonboznek. Nézetiink szerint ezek az eltérések a kreativitds sokrétli vizsgalati
lehetdségeit mutatjak, amelyek akar eltéré eredményhez is vezethetnek, és tovabbi
vizsgalatokat alapozhatnak meg. Ez a kreativ iras vizsgalatok esetében nem ritka, 1d. a
Kreativ iras és mesterséges intelligencia ciml fejezet. A harom kutatasi szakasz néhany
szempontbol mégis Osszehasonlithatd. [lyen szempont a fejlesztés eredményessége, mivel
azt tapasztaltuk, hogy a tanulok kreativ szovegalkotdsi képessége akkor fejlodott
szignifikansan, amikor a fejlesztés tanorai keretek kozott, rendszeres tevékenységek altal,
tandri irdnyitas mellett valosult meg. A heti két tanora kellden intenziv idéraforditasnak
bizonyult a kreativ szovegalkotds gyakorlasara, még ha a fejlesztd program
id6intervalluma rovidebb is volt. A harmadik fejlesztd kisérlet eredményességét tehat a
kis elemszam ellenére empirikusan is igazolni tudtuk. A kreativitas altalanos, kognitiv
dimenzidjdban azonban nem értiink el mérhetd fejlédést. Mindez arra enged
kovetkeztetni, hogy a rajzos kreativitasteszttel (TCT/DP) mért divergens gondolkodas és
alkotoképesség viszonylag allando, oktatasi fejlesztése iddigényes. Az empirikus
vizsgalatunknak alapjan tehat elmondhatd, hogy a kreativitds tartalomalapu,
tertiletspecifikus fejlesztése eredményesebbnek tlinik, ugyanis révidebb iddintervallum
keretében is lehet fejlodeést elérni.

Egy masik szempont, aminek mentén a kutatési szakaszok 6sszehasonlithatok, az
alkalmazott fejleszté modszerek és feladatok. Ezek megitélésében a tanari és tanuloi
visszajelzések segitenek, illetve sajat 6rai megfigyelésiinkre is hagyatkozunk. Ezek
alapjan elmondhatjuk, hogy az idegen nyelvi kreativ szovegalkotashoz fontos motivalo
tényez6t jelentenek a tarsak, az Gtletek megosztasdnak lehetdsége, valamint a kreativ
produktum bemutatasa. Ezért az alkalmazott modszerek koziil a kollaborativ irast tartjuk
a legcélravezetdbbnek a kreativ szovegalkotas fejlesztésében. A feladatok ©nallo
megoldasahoz tobb tanari instrukcio sziikséges, tovabba a kreativ torténetirashoz is fontos
megfeleld fogalmazastechnikai tAmpontokat nytjtani.

A harmadik szempont a fejlesztett mérdeszkoz. A kreativitas teriiletspecifikus
vizsgalata soran ugyanis sziikség volt megfeleld mérdeszkoz fejlesztésére, amellyel az
idegen nyelvi kreativ szOovegalkotasi képességet értékelni tudtuk. Az elsé kutatdsi
szakaszban 0gy gondoljuk, j6 irdnyba indultunk, amikor a képkiegészités tipusi
feladatokat adaptaltuk. Ehhez a tanulok konnyen tudtak kapcsolddni, és lehetdséget adott
a kreativ gondolatok tobbszintli megnyilvanulasara. A tesztitemek értékelése azonban

tobb kérdést is felvetett: mely szempontok szerint kategorizalhatok a tanuloi valaszok?
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Milyen jellemz6k alapjan tekintdé  kreativabbnak az egyik megoldas a masiknal? Milyen
pontozasi rendszert alkalmazzunk ehhez? A masodik kutatasi szakaszban hasznalt
mérdeszkdz tjabb feladattipusokat tartalmazott: megjelent a kreativ problémamegoldas
(Id. 4 réka és a hollo mese), mondatbefejezés, képleiras, torténetalkotas, cimadas.
Meglatasunk szerint ezek a tesztitemek is alkalmasak a kreativitds mérésére, de mivel
kevésbé nyelvcentrikusok, vagyis kevésbé ¢épiilnek a tanuldk adott szintli
nyelvismeretére, nyelvi kifejezderejére, ezért alkalmasabbak a kreativitds altalanos
dimenzidjanak megragadasara. Ezt az értékelés szempontjai is tiikrozik, amelyek a
divergens gondolkodas mutatdihoz (fluencia, flexibilitas, originalitas) igazodnak. Ezt az
empirikus mérés korrelacio-vizsgalata is igazolta, amely alapjan kimutathaté volt az
Osszefiiggés a rajzos kreativitasteszt és a kreativ szovegalkotas teszteredményei kozott.
Mivel azonban a fokuszunk a kreativ szovegalkotds volt, ezért a harmadik kutatasi
szakaszban igyekeztiink a kreativitas teriiletspecifikusabb vizsgéalatira mérdeszkozt
fejleszteni. A valtozatos tesztitemek helyett a nagyobb idd- és energiaraforditast igénylo
kreativ irds gyakorlatokat valasztottuk, amelyek idegen nyelvii torténetalkotast vartak a
tanuloktol. Az értékelés szempontjai a kreativ irds miifaji sajatossagaira irdnyultak,
amelyben a mindségi kritériumok kozt megjelent a szoveg strukturaltsaga, illetve a
narracio. Az empirikus vizsgalat viszont ez alkalommal nem igazolta a kreativ/divergens
gondolkodas és a kreativ szovegalkotasi képesség kozt az egyiittjarast. Ezért
elképzelhetdnek tartjuk, hogy a kreativ alkotoképesség teriiletenként olyannyira eltérd
lehet, hogy nem mutathato ki kozottiik kapcsolat. Vagyis a kreativitas mint gondolkodési
képesség nem garantalja, hogy minden teriileten megnyilvanul, kifejezésre jut. Ez a

feltételezés egy kezdeti 1épés lehet a téma tovabbi kutatasahoz.

Jovobeni kutatdasok

Mivel az online mérés egyre inkdbb teret nyer €s az oktatas teriiletén is meghatdrozova
valik (I1d. iskolai kompetenciamérés), ezért elképzelhetonek tartjuk, hogy a jovoben a
kreativitas €s a kreativ szovegalkotas vizsgalata részben vagy teljes egészében online
tesztkdrnyezetben valosul meg. Erre vannak mar eléremutatd kisérletek (pl. eDIA
Kreativitas-méres vagy a PISA 2022 Kreativ gondolkodas vizsgélat), amelyek jo
tampontot biztosithatnak a sajat fejlesztésii méréeszkozok alkalmazésahoz is. A kreativ
produktumok kiértékelése azonban egyeldre nem automatizalt, igy azok szakszeri

megitélés¢hez felkésziilt (vagy megfeleld felkészitésen részt vett) munkatarsak bevonasa
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sziikséges. Kiilondsen igaz ez akkor, ha a kutatdsokat kiterjesztve, nagyobb elemszammal

végezzik.

Modszertani ajanlas

A kreativ szovegalkotds gyakorlata tobb moddon is beilleszthetd a jelenlegi tantargyi
struktiraba, annak ellenére, hogy a fejlesztés maga iddigényes és tobbletmunkaval jar.
Ezt az el6z6 fejezetben ismertetett tanari reflexiok is megerdsitik. Amint azt lattuk (1d.
Kreativ iras gyakorlatok a nyelvoran cimi fejezet), a kreativ iras tobb nyelvi szinten is
alkalmazhatd, igy lehetdséget ad a differencialt oktatdsra. A kreativ szovegalkotds
tovabba, ahogy azt a pedagdgus kollégak is megfogalmaztak, az ismeretek
elmélyitésének, begyakorlasanak is az eszkoze, ugyanakkor kiegészitd, plusz feladatnak
is adhat6, ami segit lekotni az atlagndl magasabb nyelvi szinten 1évd tanuldkat. A
kollaborativ irds gyakorlata a kooperativ tanulds egy formajaként kiilonosen alkalmas a
k6z0s munkara, az egylittmiikodés fejlesztésére, ahogy arrol mar kordbban sz6 volt. A
kreativ szovegalkotdsnak éppugy helye lehet a tandran, mint a tanoran kiviili
foglalkozasokon. Ez utobbi lehet a tanuldszoba, ahol a kreativ irds egy tanulast timogato,
kiegészitd tevékenység, de a kreativ szovegalkotds megvalositasa elképzelhetd egy
projektnap vagy akar projekthét keretében, vagy akar iskolai tanulmanyi verseny
formajaban is. A kreativ iras gyakorlatokat kiegészithetik olyan rajzos alkotofeladatok
(pl. a szoveg illusztraldsa, egy téma megjelenitése szabadon valasztott technikaval,
képregény készités stb.), amelyek alkalmat adnak nemcsak a vizualis, hanem a szobeli
kifejezOkészség gyakorlasara is (1d. 4 kép alapjan meséld el, foglald dssze stb.), ezaltal is
tdmogatva a produktiv nyelvhasznalatot. Az alkotasok megjelenitésének masik modja a
torténetek eljatszasa, eldadasa, amire a tanulok kiscsoportokban, tanoran kiviil is

felkészulhetnek.

6.5. Korlatok

A kutatas korlatai kozé tartozik az akcidkutatasnak az a sajatossaga, hogy igyekeztiink a
fejlesztéseket a helyi pedagdgiai gyakorlatba agyazni, illetve a pedagogus kollégak
kapacitasahoz igazitani. Az empirikus vizsgalat elvégzésére korlatozott idd allt
rendelkezésre. Az el6- és utomérésekre egy-egy tandrat tudtunk csak igénybe venni, ami
korlatozta az alkalmazott méréeszk6zok szamat. Masfeldl, az idegen nyelvi kreativ

szovegalkotas gyakorlatok olyan nyilt végti feladatok, amelyek kiértékelése nagy
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iddraforditast igényel. Ez a vizsgalatba bevonhatd minta nagysagat jelentdsen
behatarolja. Ebbdl kifolyolag jelen empirikus vizsgalatok sziikségszertien pilot jellegtiek,
¢s csak korlatozottan teszik lehetdvé, hogy allitasaink a teljes populéciora érvényesek
legyenek. Ugyanakkor a tanulmany eredményei iranymutatdéak Iehetnek tovabbi

kutatasokhoz.
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7. KITEKINTES

A doktori tanulmanyaim soran — mintegy a kutatas eredményeként — 1étrehoztuk a Kreativ
Pedagdgiai Kutatomithelyt® a bajai Eotvos Jozsef Foiskolan. Munkdm tovabbi
mérfoldkove A Kreativitas fejlesztése iskolai kornyezetben ciml akkreditalt pedagogus
tovabbképzés®®, amelynek eldzménye egy e-learning tananyagot kidolgozasa. A Kreativ
Pedagogia cimi oktatasi anyagot sikeresen beépitettiik a Kreativ pedagogia kutatasi
szeminarium kovetelményeibe, amelyet fakultacioként hirdettiink meg Osszesen két
alkalommal. A szemindrium tantargy-leirasat és tematikajat a 17. melléklet tartalmazza.
A kialakitandé kompetencidk meghatdrozasanal tobbek kozott fontosnak tartottuk, hogy
a hallgat6:

— komplex moédon értelmezi a kreativitas fogalméat, ismeri a fogalom
meghatarozasanak szempontjait. Atfogdan ismeri az alkotoi tevékenység fazisait,
a kreativitas kiilonb6z6 szintjeit.

— részleteiben ismeri €és azonositja a kreativitds jellemzO kognitiv és
személyiségbeli Osszetevait, a kreativ tanuldsi kornyezet / iskolai klima / kreativ
osztalyterem jellemzdit.

— felismeri a kreativitast fejlesztd eszkozoket €s modszereket sajat szakteriiletén,
a feladatokban a kreativ komponenst azonositani tudja.

— a megismert elméletek alapjan elmagyardzza a kreativ tanulas elonyeit, €s azt
Osszefiiggésbe hozza az éltala tapasztalt pedagogiai gyakorlattal.

— a tanitas-tanulds folyamata soran a tevékenységeket a kreativ fejlesztés
szempontjanak megfeleléen hatdrozza meg. Ha sziikséges, modositja a
tankonyvben ¢és a munkafiizetben szerepld feladatokat, ujakat fejleszt, tervez.

—modszereit az alkotaskdzpontlisag és a tevékenykedtetd tanulasi forma jellemzi.

— igénye van az innovativ tanuldsi kornyezet kialakitdsara, a megfeleld szellemi
¢s fizikai kornyezet biztositasara a kreativ képesség kibontakozasanak érdekében.

— meghatarozza sajat tanitasi céljait és reflektal sajat pedagogiai gyakorlatéra.

62 https://ejf.hu/kreativ-pedagogia-kutatomuhely

83 https://ejf.hu/kreativitas-fejlesztese-iskolai-kornyezetben
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— Ondlloan tervezi €és szervezi a tanulds-tanitds folyamatdt, dont a kreativitas
fejlesztésének modszereirdl, a feladatok szabadon val6 alakitdsarol, illetve
tovabbfejlesztésérol.

— sajat tanari gyakorlataban felelosséget vallal a tanuloknak adott adekvat, épitd
visszajelzésekért.

A fent felsorolt kompetencidkat igyekeztiink a 30 oras akkreditalt pedagogus
tovabbképzés megtervezésekor is szem el6tt tartani. A képzés célja, hogy gyakorlati

tampontot adjon a kreativitas tanorai fejlesztéséhez. A tovabbképzés fobb tartalmi elemei:

1. Az alkotd ember, az alkotd én

2. A kreativitas fejlesztése

3. Kreativ pedagogia

4. A kreativitast timogat6 iskolai kornyezet

5. A kreativ osztalyterem mint oktatasi koncepcid
6. J6 gyakorlatok és akadalyok feltérképezése

7. A kreativ fejlesztés modszerei

A tanusitvany kiaddsanak feltételei a tovabbképzés elvégzésérdl: a tovabbképzés min.
80%-an valo részvétel, illetve a résztvevok szamara rendelkezésére bocsatott e-learning
tananyag gyakorlatainak elvégzése és dokumentdldsa portfolid6 formajaban, tovabba
tanari 6nreflexio készitése 2-4 oldal terjedelemben.

A Kreativ Pedagogiai Kutatomiihely keretében tovabbi kutatasokat terveziink.
Célunk ugyanis a szakmai egylittmiikodés elémozditasa, és hogy széles korben
megismertessiik a bevalt kreativ pedagdgiai modszereket és eszkozoket. Tervezziik az
osztalytermi kutatdsok folytatasat, amelynek fokusza a kreativitas-6sztonz6 modszerek
¢s gyakorlatok alkalmazasa, valamint a kreativ osztalytermi kornyezet kialakitasa. Tavlati
elképzelésiink a Kreativ Iskola Program elinditasa, amely a folyamatos szakmai
tamogatas mellett arra hivna az iskoldkat, hogy dolgozzak ki a kreativ fejlesztés sajat,
iskolai gyakorlatat a profiluknak és a pedagdgiai programnak megfeleléen. Tovabba
motivaljak tanaraikat és tanuldikat a kreativ gondolkodasban, valamint a nyitott,
innovativ oktatasi szemlélet kialakitasaban. Ehhez tovabbra is szeretnénk biztositani a

pedagdgus coaching lehetdségét a tanar kollégak és a tanarjeldlt hallgatok szamara.
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KOSZONETNYILVANITAS

Ko6szonom Karpati Andreanak, hogy elvallalta a doktori munkdm témavezetését, amivel
egy hosszl, faradtsagos Ut vette kezdetét. Halds vagyok a hasznos meglatasaiért,
észrevételeiért, amibdl mindig sokat tanultam. Sokat jelentett a batoritasa, és a tudat, hogy
értékesnek taldlja a munkamat.

Koszondm a bajai Eotvos Jozsef Foiskolanak a tamogatast, hogy biztositottak a
megfeleld szakmai hatteret, és lehetdvé tették a konferencidkon vald részvételemet.
Kiilon koszondom, hogy lehetdséget kaptam a Kreativ Pedagogia Kutatomiihely
1étrehozasara A4 kreativitas fejlesztésének lehetdségei az oktatasban cimii kutatési projekt
(UNKP-20-3) keretében.

Ezen kivil koszonom a szegedi doktori iskola oktatdinak a munkajat, a
szinvonalas kurzusokat €s az épit0 kritikat. Bar nem allt médomban egy kutatdcsoport
munkajaba se bekapcsolodni, mégis inspirdld volt megtapasztalni azt a szakmai
elhivatottsagot, ami a kollégdk hozzaallasat jellemzi. TOliik els6sorban az igényes
kutatdomunkéra valo térekvést tanultam.

Kiilon koszonom az MNAMK iskolavezetésének a tamogatasat, hogy lehetévé
tették a vizsgélatok elvégzését és a fejlesztd program megvalositasat. Halaval tartozom
Gernerné Kemmer Rosemarie igazgatohelyettesnek, és valamennyi kolléganak az
egyiittmiikodésért, killonosen Krausz Evéanak és Lentnerné Egyed Tiindének, hogy
mindvégig készségesen segitették munkamat.

Végiil, de nem utols6 sorban kdszondm a csaladomnak a tdmogatast, és mindazt

az 1dot, amire sziikségem volt a kutatdshoz, valamint a disszertacio megirasahoz.
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MELLEKLETEK

1. melléklet. A kreativitas vizsgalatanak hazai eszkozei (Mez6 K. és Mez6 F., 2022)

1. tablazat. A kreativitas vizsgalatinak hazai eszkize:

Tipus Az eljaras neve Raévid leiras Vizsgalt valtozok
Kreativ Szabadidd 81 tételbaol allo Snjellemzd kérdaiv, kreativ szabadidas tevékenységek
Tevékenység Kérdoiv | amelynek minden tétele valamilyen
(Barkoczi és Pléh, kreativ tevékenységet ir le.

1977)
Toth-féle Kreativitas Csoportosan kitdlthetd Snjellemzd komplexitaspreferencia, jatékossag,
Becsls Skala (TEBS) | kérdddv. Az allitasck 12 dimenzidba | kivancsisig, tirelmetlenség, gondol-
(Toth és Kiraly, 2006) | sorolhatok. amelyek a személyiség kodasbeli dnalldsag, Snérvényesités,
egy-egy kreativ jellemzdjét eredetiség, nonkonformitas, energi-
keépviselik. kussag, dominaneia, kitartas.
kockazatvallalas
£ Az Erzelmi Kreativitas | Az Frzelmi Kreativitas Index egy érzelmi kesziiltség, fjdonsag
:5; Leltar (ECT) hazai 30 itemes &nkitiltos skala, amelyet hatékonysag/antentikussag
w | adaptacioja (Kovary az egyent kiilonbségek felmérése
és mitsai, 2014). céljabol alakitottak ki
Flow Szinkronizacios | Az daramlatélmény dinamikajanak hatékonysag és dsszehangoltsag
Kerdoiv (Magyarodi kihivast jelentd, interakoeios helyze- a partnerrel; bevonodasélmeny s
es Olah, 2015) tekben valo vizsgalata. A 28 tételes koncentracid; motivacio és pozitiv
mérdeszkozt 6t faktor alkotja, hatds a partnerre; motivacid és
amelyek a kdzds feladat megoldashoz | tanulis a személy szamara; koor-
kapesolodd flow-élményre, valamint | dindcid a partnerrel a tevékenyseg
a motivacios és koordinacios kozben
(feladat- és kapesolatfokusz)
aspektusokra vonatkoznak.
Torrance Tests of A kreativitds tesztek tesztkdnyve I, kreativ részképességek:
Creative Thinking illetve 4 kreafivitds tesztek teszi- originalitas,
{TTCT - Torrance, kényve II. kiadvany, melyben verbalis | fluencia,
1966) hazai adaptacidi | tesztek: Szokatlan Hasznalat Teszt fexibilitds,
(Zetényi, 1989) (Barkdczi és Klein 1968) és a Tavoli | atlagos originalitds,
Asszociacid Teszt (Barkoczi és Klein, | relativ flexibilitas
1968) és figuralis tesztek: a Korék
Teszt és a Képbefejezés Teszt
(Torrance, 1974) talalhatok
Kreativ Gondolkodas | A TCT/DP rajzos kreativ gondolkodas | Vizsgalati szempontok pl:
Teszt — Bajzi Feladat teszt befejezetlen rajzok folytatasat konvenciondlis vagy nem szokvi-
adaptacidja (Karpdti elemzi kiilonbizd szempontok alapjan | nyos megoldisck; humoros, érzel-
és Gyebnar, 1997) mes hatasok; témahoz kétédd
E kapcsolatolk
) Folt Teszt (Olah, 2005) | A Folt Teszt a kreativitas és fluencia, originalitas, flexibilitas
a személyiség atfogd vizsgalatara (feleletszam, &sszes tartalom.
csoportosan is alkalmazhatd projektiv | a tartalm kordk szama. lekalizdcia,
teszt. amelynek mérési tartomanya kombinacio sth)
kiterjed az alkotdképesség, valamint
a szocidlis-emocicondlis intelligencia
Gsszetevoinek feltarasara
Jupiterbolha Praba A JB-2 az OxIPO modellen alapuld kreativ atszerkesztés,
(IB2) (Mezad F., 2011) | kreativ tanulasfejlesztés szamara direkt informaciégazdilkodas,
kidolgozott papir—ceruza-teszt, amely | indirekt informacidgazdilkodds,
a szdveges tananyag tanuldsa sordn helista ismeretrendszer
torténd informacicfeldolzozasi
jellemzéket méri.
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2. melléklet. A kreativ osztalyterem dimenzidi (Hunya, 2016)

4, tablazat: A kreativ osztilyterem dimenzidi

Tartalom és
tanterv

Ertékelés

A tanulds
gyakorlata

A tanitds
gyakorlata

Szervezés és
szervezet

Vezetés és értékek

a5

Bekapcsoltsig

Infrastruktira

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIilI!Hl|||il%IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

A tantervnek nyitottnak, rugalmasnak kell lennie, valésigos élethelyzetek-
hez kell kapesolédnia, és kutatdsi eredményeken kell alapulnia. A tantervet
gyakran kell frissiteni ahhoz, hogy a kisérletezésre és a kreativitis fejleszté-
sére elég id6 legyen, hogy a tanuldk fejleszthessék 21. szdzadi kompetencidi-
keat, példaul a problémamegolddst, a kutatdst és a kommunikiciot.

A tuddselsajititds hagyominyos ellendrzésétsl elmozdulva 1j, IKT-val
timogatott ellendrzési és értékelési madokat kell bevezetni. Az értékelés-
nek meg kell haladnia a standardizalt tesztek szintjét. Olyan integralt,
autentikus és holisztikus értékelési formdkat kell kifejleszteni, amelyek
valésigos élethelyzeteket szimuldlnak.

A tanuldsi tapasztalatra fokuszal és arra, hogy a tanulék miként vesznek
részt a tanuldsban. Rugalmasnak, jatékosnak és élvezetesnek kell lennie,
ki kell elégitenie a tanulék egyéni tanuldsi sziikségleteit és elvdrdsait, és rd
kell vezetnie a ket az Snszabdlyozé tanuldsra.

A tandr mentorszerepben vesz részt a folyamatban, a tanulds facilititora
vagy karmestere. A tandr a kreativitds és az innovicio szerepmodellje
olyan pedagogiai szakértelemmel felvértezve, amelyet megfelels képzési
lehetdségek keretében, valamint szakmai hil6zatok tagjaként szerez.

A szervezetnek, a tanulds szervezésének ugy kell mikédnie, hogy abban
mindenki . tulajdonosként” vegyen részt. Mindezt gy, hogy a tanulis
egyre jobban megfeleljen a helyi koriilményeknek és sziitkségleteknek.
Olyan monitoringeljirdst kell alkalmazni, amely értékeli az elGrehaladist,
és folyamatosan segiti a szervezet gyakorlatinak sziikséges médositdsat.

A vezetésnek nyitottnak és részvételen alapulénak kell lennie. Meghatirozd
szerepet kell jitszania az innovécid irinyitdsiban, és olyan értékeket lell
megvaldsitania a gyakorlatban, mint példiul az inkhizié és a méltanyossig.
Az innovativtanuldsi kirnyezetben fontos szerepet jitszanak azok a szo-
cidlis és érzelmi tényezdk, amelyek hatdssal vannak a bevonéddsra és a
motivicidra. E kirnyezetnek batoritania kell a tandrokat és a tanuldkat is
arra, hogyij gondolatolkal, témilkal ismerkedjenek meg, kapcsolatokat
épitsenek, eziltal nyitottd tegyék a tanuldst és kiszélesitsék a tapasztala-
tok kérét.

Az innovativ pedagdgiai gyakorlat olyan dinamilus technologiai és fizikai

kérnyezetet igényel, amely kitdgitja a tanulis terét, alkalmas a tanulds t4-
mogatdsara, a kommunikiciora és a tanulds eredményének megosztisira

is. Az Bsszes sziikséges technolégidt fennakadds nélkiil kell biztositania.

Epitékivek

« Erzelmi intelligencia

« Kereszttantervi és tantdrgyak
feletti tartalmak

« Ertelmes tevékenységek és nyitott
forrdsok

+ Informailis és nonformalis tanulis
elismerése

+ Erdekes, motivalé értékelési
madok

+ Formativ (fejlesztd) értékelés

+ Felfedeztetd tanulds

+ Alkotd (produktiv) tanulis

» Jatékos tanulis

« Onirdnyitds, személyre szabott
és kooperativ tanulis

« Tébbszéras intelligencia
{gondolkodis)

» Egyéni erdsségek

« ,Soft” képességek, a sokféle
tanuldsi stilus

+ Mindség monitorozdsa

+ Innovativ drarend

» Szolgiltatisok megreformaldsa

« Villalkozéi kompetencia

» Szocidlis inklizi6 és méltdnyossdg
» Innoviciémenedzsment

» Tanuldsi események

» Tdrsas hdlézatok

« Kapcsolattartds a valé viliggal

+ IKT-infrastruktira
« Fizikai kérnyezet

'* A bekapcsoltsig it azt jelenti, hogy a tanulds szerepldi olyan hildzatos térben élnek, amelyben szdmos inspirld tényezd (példéul érdekes probléma, sze-
mély) Is lehet. Mis kontextusban a kifejezés azt Is Jelentl, hogy az 1skola tobbféle korszerii mddon és eszkiizzel kapcsoladik informatikatlag a kiilvilighoz.
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3. melléklet. A fejlesztd kisérletekbe bevont pedagogusok adatai

Név: Lentnerné Egyed Tiinde (57)

Szakmai tapasztalat: 36 év

Képzettség:

Altalanos iskolai tanité (EJF, 1988)

Német szakos nyelvtanar, német nemzetiségi szakiranyu képzés (JGYPK, 1995)

Kozoktatasi vezetd, szakvizsga (BGE, 2012)

Név: Puruczki Csilla (53)
Szakmai tapasztalat: 29 év
Képzettség:

Nemzetiségi német-torténelem tanar (1994)

Név: Vujkov Agota (53)

Szakmai tapasztalat: 26 év

Képzettség:

Német szakos nyelvtanar, német nemzetiségi szakiranyt képzés (EJF, 1992)
Német nemzetiségi nyelv és irodalom szakos tanar (JGYPK, 2001)

Foldrajz szakos tanar (PTE, 2007)

Név: Krausz Eva (43)
Szakmai tapasztalat: 13 év
Képzettség:

Német nemzetiségi szakos bolcsész és tanar (PTE, 2006)

Név: Kovacs Judit (40)

Szakmai tapasztalat: 8 év

Képzések:

Német nyelv és irodalom szakos tanar (SZTE, 2008)

Altalanos iskolai tanit, nemzetiségi német szakirany (EJF, 2018)
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4. melléklet. Kreativ Gondolkodas Teszt / Rajzi Feladat (Test for Creative Thinking —

Drawing Production, TCT-DP)

TCT - Ateszt lap

/

—

TCT - B teszt lap

mEnE s

Kodszam: (11107

Név:

UL
S I | |
, atbtctd=U, S, TCT-DP-
o ot

L

)

kedszam: (111

Iskola neve:

Iskola cime:

Détum:

mEsnmaa

Neév:

L1

. H, athtctd=U, S, TCT-DP-

folsl

Iskola neve:

1SkOla BIMBIE < s-cisnsssansmmssmamssmssiis

Datum: ................
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5. melléklet. Kreativ Szovegalkotas Feladatlap I. és kiértékelési itmutatoja

II. rész: Sztvegalkotds

Folytasd a mondatokat! [rf mindegyik képhez néhdny sort németiil, hagyatkozz a fantaziadra!

Doas it ein. Feschenle ..

"
.

_Dieser Mows 2omulert ...

L e dlu_ cliege Vi

%.'Erf-u\xe_,ﬂ;...

: y
=
S —
o SR,
uﬁ o i;

175



NEV: DATUM:
OSZTALY:
ISKOLA:

II. rész: Kreativ szovegalkotds

Folytasd a mondatokat! frj mindegyik képhez néhany sort németiil, hagyatkozz a fantaziadra!

Der Mauwn Lanoet... . -

Diese Masciine Lowu ...

Duw o?.\ewe,s't oliese. Flasche uuol ...
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KEPKIEGESZITES — Ertékelés

SZEMPONT

LEiRAS

PELDAK

Leird valasz

A kitolté a mondatot befejezi, a
képet leiré modon egésziti ki:
megnevezi az elképzelt dolgokat,
felsorol targyakat.

A dobozban egy kutydkrdl szol6 kényv van.

Ez a gép irdnyitani tudja az iddjdrdst. / ... megoldja a
hdzi feladatot.

Kinyitod a palackot, és szines virdgokat ldtsz: kéket,
lilat, pirosat, sdrgdt... vagyis egy szines mezét.

Az ejtéernyds cukororszdgba érkezik, ahol sok az
édesség: csokifdk, nyaldka, gumicukor.

Ha kinyitod ezt az ajtot, egy vdrost taldlsz sok hdzzal,
parkokkal, emberekkel, piaccal.

Eltérd otletek

A leirds gazdagitasa Uj
motivumokkal: a széveg legalabb
két eltérd otletet, gondolatot
tartalmaz.

Az dllatok is cukorbdl vannak. Sok ragéguminyul van
a fagylalterdében.

Az ajdndékon egy kép van, ami lovakat dbrdzol. A
lovak a mezén futnak.

Kontextus,
narrativa

A kitolt6 az otletet cselekvéshez
koti, torténetbe agyazza. A szoveg
mozgast, torténést tartalmaz,
megjelenik az ok-okozati viszony.

Az ejtbernyds egy vdrba érkezik, ahol sdtrazik. Utdna
elmegy bevdsdrolni, majd hazamegy.

Esik az es6, pedig napoznom kell. A gép ezért meleget
csindl, és kistit a nap.

A férfi nyulat vardzsol a hercegnének, mert az szereti
az dllatokat. De a hercegné nem szereti a vardzslot,
csak a nyulat, aki nagyon aranyos.

Erzékletesség,
részletgazdagsag,
jellemzés

Humoros, érzelmes megoldasok,
érzékletes elbeszél6 méd, gazdag
abrazolas, egyéni tulajdonsagok.

Ha kinyitod ezt az ajtét, mérges kutyakat taldlsz.
Inkdbb ne akarod kinyitni ezt az ajtot.

A férfi egy dllatot vardzsol, amelyik nagy, fehér és
fekete és bambuszt eszik. / ...egy Gridsi nyulat
vardzsol, akit Zokninak hivnak és nagyon bardtsdgos.

Az ajandékban egy egérhdz van, ahol egy egércsalad
lakik: Laco, az apuka, Lulu, az anyuka és Zuzu, a
gyerek.

Nem szokvanyos
megoldas,
absztrakcid

Szokatlan, meseszer( torténet,
fantazia-elemeket vagy

szimbdélumokat tartalmazé szoveg.

Az ejtéernyds egy folyoban landol, ahol van egy
krokodil, aki tud beszélni. A férfi és a krokodil
Osszebardtkoznak.

Ez a gép képes az id6utazdsra.

Pontértékek: minden kritériumért maximum 1 pontot lehet kapni. Ha a széveg minden
értékelési szempontnak megfelel, akkor 6sszesen 5 pont adhaté.
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6. melléklet. Kreativ Szovegalkotas Feladatlap I1. és kiértékelési utmutatdja

A tesztlap

ISKOLA:
NEV, OSZTALY
DATUM:

1. Olvasd el a holl6 és a roka torténetét!

Der Rabe und der Fuchs

Ein Rabe sitzt auf dem Baum. Er hat einen Kase im Schnabel. Das sieht ein Fuchs.
Der Fuchs sagt .0 Rabe! Du bist ein wunderbarer Voge!! Wenn dein

Gesang ebenso schdn ist, dann solite man dich zum Kdnig aller Vidge!
kronen!®

herunter. Der Fuchs nimmt den K&se und lacht den dummen Raben aus.

Dem Raben gefallen diese Worte sehr. Als er seinen Schnabel 6ffnet, fallt der Kase 1A% qu.,g__w:;h ]

Mit mondhatott volna még a réka a hollénak azon kiviil, amit a mesében hallottal, hogy elérje a
céljat?

Der Fuchs sagt:

2. Az alabbi szavak felhasznaldsdval meséld el a képeken lathatd torténetet németiil! A szavak
koziil annyit hasznalhatsz, amennyit szeretnél.

der Ses rudern das Boot lustig die Ente umkippen

ood
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3. Milyen cimet adnal a térténetnek? irj annyit, ahdny Gtlet az eszedbe jut!

5. Kepzeld el, és ird le, hogy hova érkezik az ejtdernyds! Ha szeretned, le is rajzolhatod.
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B tesztlap

ISKOLA:
MEV, OSZTALY:
DATUM:

1. Olvasd el az aldbbi verset!

Josef Reding: Faulenzen

Manchmal machte
man

faulenzen

wie ein

Gulli* im
Sonnenschein,
wie ein
Rasenmaher®
im Winter,

wie eine
Machttischlampe
am Tag.

Rajz: Balls Laszld

*Gulli = csatornalefolys * Rasenmiher = flinyirg
Milyen targyak tudnak még lustdlkodni? irj tovabbi dtleteket!

Man kann faulenzen, wie...

2. Az alabbi szavak segitségével meséld el a képeken lathato torténetet németiil! A szavak koziil

annyit hasznalhatsz fel, amennyit szeretnél.

angeln der Teich fangen plétzlich

der Fisch

Kép: Colette David

8ue
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3. Milyen cimet adndl a tdrténetednek? irj annyit, ahdny itlet az eszedbe jut!

004

4. Meséld el, hogy mi lathato a képen! ird le azt is, ami nem lathato, amit kitalalsz, elképzelsz
hozza!

5. Képzeld el, és ird le, hogy hova érkezik, hol landol az ejtéernyds! Ha szeretnéd, le is rajzolhatod.

0000
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ERTEKELES
1. Feladat: Otletroham (Max. 5 pont)
Fluencia: 0 = nincs valasz 1 = valaszol (a feladatnak megfelel6 értékelhetd valaszt ad)

Flexibilitas: 0 = nincs valasz, 1 = egy sajat megoldast ir, nem a mesét adja vissza, 2 = tébbféle
sajat megoldast ir, nem a mesét adja vissza

Originalitas: 0 = tipikus valaszok, 1 = egyéni médon egésziti ki a mondatkezdeményt (15-nél
kevesebben irjak), 2 = jellemzden atipikus valaszok (5-nél kevesebben irjak)

2. Feladat: Meséld el a képeken lathaté torténetet! (Max. 9 pont)

Fluencia: 0 = nincs valasz 1 = egy képhez kapcsoloddan ir, 2 = két képhez kapcsoléddan ir, 3 =
mindharom képhez kapcsolédodan ir

Flexibilitas: 0 = egyszerd, leiré valasz, 1 = barmelyik képhez kapcsol6do Uj elem, 2 = barmelyik
képhez kapcsolddo két uj elem, 3 = ketténél tébb Uj elem barmelyik képhez kapcsoldddan (pl.
nevek, tulajdonsagok, leird szinten részletezi a korilményeket stb.)

Originalitas: 0 = egyszerd, leiré valasz, 1 = kontextusba helyezi a valaszt legalabb egyféle
modon 2 = legalabb kétféleképp kontextusba helyezi a valaszt, 3 = ketténél tébbféle médon,
tébbféle megoldassal helyezi kontextusba a valaszt (pl. kapcsolatba hozza a szerepl6ket és a
tulajdonsagokat, bdviti a torténetet, értelmezi az eseményt, oksagi viszonyt alakit ki stb.)

3. Feladat: Milyen cimet adnal a térténetnek? (Max. 5 pont)

Fluencia: 0 = nincs valasz 1 = valaszol

Flexibilitas: 0 = egy cimet ad, 1 = két cimet ad, 2 = ketténél tdbb cimet ad

Originalitas: 0 = tipikus valaszok, 1 = egyéni médon egésziti ki a mondatkezdeményt, (15-nél
kevesebben irjak), 2 = jellemzden atipikus valaszok (5-nél kevesebben irjak)

4. Feladat: Mi mindent latsz a képen? (Max. 5 pont)

Fluencia: 0 = nincs valasz 1 = valaszol

Flexibilitas: 0 = egyszerd, leiré valasz, 1 = a képhez kapcsolddé Uj elem, 2 = a képhez
kapcsolodo tobb Uj elem (pl. nevek, tulajdonsagok, nem lathatd elemek, kértilményeket
megnevezése stb.)

Originalitas: 0 = egyszer(, leiré valasz, 1 = kontextusba helyezi a valaszt legalabb egyféle
maodon 2 = tébbféle médon helyezi kontextusba a valaszt (pl. a képelemekhez kapcsoloddan
torténetet formal, kapcsolatba hozza a szerepléket és a tulajdonsagokat, oksagi viszonyt alakit
ki sth.)

5. Feladat: Képzeld el, és ird le... (Max. 6 pont)

Fluencia: 0 = nincs valasz 1 = valaszol

Flexibilitas: 0 = nincs valasz, semmi Uj elem, 1 = ketténél tobb mondatos leiras, de nincs
kapcsolat a mondatok kozott, 2 = ketténél tobb mondatos leiras, tartalmi kapcsolat van a
mondatok kdzott (6sszefliggd mondatok)

Originalitas: 0 = tipikus valaszok, 1 = egyéni modon egésziti ki a képet (15-nél kevesebben

irjak), 2 = jellemz&en atipikus valaszok (5-nél kevesebben irjak)
Jutalompont: egy pont adhaté a humoros vagy izgalmas leirasért.
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7. melléklet. Kreativ Szovegalkotas Feladatlap II1. és kiértékelési utmutatdja

Kreativ Szévegalkotds Feladatlap Ill. A tesztlap

ISKOLA:
NEV, OSZTALY:
DATUM:

1. Mit talalt Willi a palackban? Segits neki megfejteni az iizenetet!

= Willi, der Wurm kommt einmal hoch und entdeckt eine Flasche.
Er schaut hinein und sieht ein Papier mit Schrift...

.4 Der Text auf dem Papier geht so:

,@:

Y

L e ——————————

ﬁi) ;f' /,W% .........................................................................................................................

2. irj legalabb 5 kiil6nb6z& betiivel szavakat németiil! (Példaul: K=Klasse, L=Lehrerin...)

3. Valassz ki 6t sz6t a fentiek kozil és irj a szavak felhasznalasaval egy rovid térténetet! Taldlj ki hozzd egy
helyszint, és nevezd meg a szerepldket! Adj cimet is a torténetnek!

Titel:
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Kreativ Szévegalkotds Feladatlap Ill. B tesztlap

ISKOLA:
NEV, OSZTALY:
DATUM:

1. Mit rejt a térkép? Segits megfejteni, ird le a kalozok lizenetét!

Du findest eine Piratenkarte. Was bedeuten die Zeichnungen? Was soll man tun?

3. Valassz ki 6t sz6t a fentiek kézill és irj a szavak felhasznaldsaval egy révid térténetet! Talalj ki hozza egy
helyszint, és nevezd meg a szerepléket! Adj cimet is a térténetnek!

Titel:
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Ertékelési utmutatd

SZEMPONT LEIRAS PONTSZAM
Struktura, A mondatok koherens médon kapcsolodnak, a torténet tagolt 0-3
szovegosszefliggés | (bevezetés, kifejtés, lezaras).

Szovegmin@ség, Kontextusnak megfelel6 szovegtipus valasztasa; a szoveg

narracio narrativdja kontextusba agyazott; megjelenik az ok-okozati 0-5
viszony; részletgazdag, érzékletes leirdsok; humor; egyéni
tulajdonsdgokkal felruhazott szerepl8k, karakterek

Eredetiség, Szokatlan, meseszer( torténet, fantazia-elemeket vagy 0-3

Otletesség szimbdlumokat tartalmazé széveg.

185



8. melléklet. Olvasott szovegértést méro feladatlapok (OH, 2016, 2017)

A tesztlap

I. rész :: Olvasott szoveg ertése

1. feladat
Melyik kepral van szo?

A bécsi allatkert szabalyai megtalalhatoak az allatkert honlapjan. Olvasd el a szabalyokat,
és keresd meg a hozzajuk tartozd képeket! A helyes megoldas betdjelét ird be a feladat
utan talalhato tablazatba! Csak 5 képet kell felhasznalnod. Eloszér nézd meg a példat!

Példa Im Tiergarten darfman die Griinflichenund die Blumenbeete nicht betreten.

1

Kinder, die jiinger als 14 Jahre sind, diirfen nur zusammen mit ihren Eltern den
Tiergarten besuchen.

Geben Sie den Tieren nichts zum Essen und zum Trinken. Unsere Mitarbeiter fiittern die

Tiere.

3 Im Tiergarten ist das Spielen mit Béllen, Frisbee-Scheiben und dhnlichem verboten.

Bitte helfen Sie uns, den Tiergarten sauber zu halten. Werfen Sie bitte den Miill in die

Milleimer!

Die Tiere brauchen auch Buhe. Bitte sprechen und singen Sie nicht laut. Stellen Sie bitte
auch Thre Handys aufleise.

s

of

A helyes valasz betljelét ird be a tablazatba!

Példa 1. szabdly

2.szabdly

3. szabdly

4, gzabdly

b.szabdly

A
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2. feladat
Kérdés-felelet

Olvasd el a Sonjaval készitett interji kérdéseit, és keresd meg a kérdésekhez tartozé
valaszokat! A helyes megoldas betdjelét ird be a feladat utan talalhatd tablazatba! Csak
5valaszt kell felhasznalnod. ElSszér olvasd el a példat!

Példa Wie heifit du denn?

1 Aha, dann gehst du bestimmtnoch in die Grundschule?
Gibt es da ein Fach in der Schule, das du besonders

gerne magst?

3 Machst du in deiner Freizeit Sport?

4 Was machst du sonst so gern, aufter Sport?

b Hast du viele gute Freundinnen?

Hm... Ich mag lange

Matiirlich! Ich spiele ausschlafen, am
Ich bin die Scnja viel Fufball, auch Wochenende und in ::;Iﬂ.i'a ﬁnde]iciél
und bin schon mit meinem Papa. denFerien... und.. Das 1;;%::;191_;
sieben Jahre alt! Eristauch mein mit meinen Freun- michnicht.
Trainer. dinnenspielen.

Das it toll!

Ja, drei oder sogar
vier! Aber mein
Ja, ich besuche bester Freund ist
dio zweite Klasse, ein Junge. Er heift
Michael und ist
mein Nachbar.

Ich méchte spiiter

Oh ja, Sport!
Ichliebe
die Sportstunden!

aufs Gymnasium
gohen, zusammen
mit meiner Freundin,

A helyes valasz betiljelét ird be a tablazatba!

Peélda 1. kérdés 2. kérdés 3. keérdés 4. kérdés 5. kérdés
A
4. évfolyam :: Mémet nyelv 1
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B tesztlap

I. rész :: Olvasott szoveg értese

1. feladat
Kép #= szdveg parosithza

Az alabbi mondatok Unnepekrdl szdlnak. Olvasd el a mondatokat, &s keresd meq a hozz&juk
tartozd képeket! A helyes megoldas betdjelét ird be a feladat utan talalhatd tablazatba!
Csak 5 képet kell felhasznalnod. ELGszér nézd meq a példat!

Példa Am Valentinstag treffen sich die Verliebten.

1 Am Abend vor dem Nikolaustag putzen die Kinder ihre Stiefal.

2 Zu Weihnachten bekommen die Kinder Geschenke.

3 Anf einer Hochzeit tanzt man viel und gern.

Zu Ostern malen die Kinder die Eier bunt an.

ENES

Am Neujahrsabend gibt es fir die Erwachsenen Sekt.

A helyesvalasz betdjelét (rd be a tablazatbal

Példa 1. mondat 2. mondat 3. mondat 4 mondat 5. mondat

A

4 &. eviolyam - Memet nyely
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I.rész - Dlvasott sziveg értése

2. foladat
Kérdés - felelet

Olvasd el a kérdéseket, és keresd meg a kérdésekhez tartozd valaszokat! A helyes megoldas
betdjelét (rd be a feladat utan talalhatd tablazatba! Csak 5 valaszt kell felhasznalnod.
Elfszidr olvasd el a példat!

Példa Welche sind deine Lieblingsficher?

1  Wasmachst duin deiner Freizeit?

2 Hast du Haustiere?

3 'Wasistdein Lichlingsessen?

‘Wie lange darfst duam Wochenende fernsehen?

[= 3N =

Wie oft gehst du ins Kino?

nooouoddooat ﬂnﬂﬂuuuﬁﬂunnﬂ
Ich mag vor allem Sport, Ich mag Pommes mit | Dieses Jahr fahren wir nach
aber ich bin auch gut in Ketchup, aber auch Kuchen Kroatien. Ich mag das Meer
Mathematik und Chemie. und Friichteels mit viel und gehe gern fischen. ‘@’

ﬂ?m}uunnﬂﬂﬂnnﬂ

Am liebsten fahre ich Rad in | Ich stehe jeden Morgen um

ocoopogooddogo
Maximal 2 Stunden. Meine

Mutter sagt mir aber immer, unserem Dorf Mein Freund £.30 Uhr auf Um 718 Uhr
welche Sendungen oder Filme kommt immer mit. Sein muss ich zur Schule. Der
ich nicht gucken darf. IJ Fahrrad ist super. | Unterricht beginnt um 8 Uhr.

| pooogooddoaa

Leider nicht. Ich wiinsche
mir eine Katze. Aber meine
Mutter erlaubt das in der
‘Wohnung nicht.

ocoooQoddoaag
Meistens einmal im Monat.

Die Karten sind sehr teuer.

A helyesvalasz betdjelét ird be a tablazatbal

Példa 1 kérdés 2. kérdés 3. kérdés 4. kérdés 5. kérdés
A
&. eviolyam - Memet nyelv 5
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9. melléklet. Nyelvi-csaladi kérddiv

Tanuléi azonosité:

1.

2,

NEV, OSZTALY

Hény éve tanulsz nemetdl?

Ovodatdl kezdve mostanaig...

Mennyi idét toltottél német nyelvterlleten?

Soronként csak egy ovalist jeldljdn be.

D Még semennyit
Q MNéhany napot
D Pér hetet

() Egykét hénapot

(D Egyéb:

Szileid tudnak németil?
Soronként csak egy ovalist jeldljén be.

C) igen, mindketten tudnak
() csak az egyikik tud
) kicsit tudnak {legaldbb az egyikiik)

{ } nem tudnak
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10. melléklet. Német tantargyi elsajatitasi motivacid kérddiv (Jozsa, 2014)

i i L i i @ Jozsa Kxismim
NEMET TANTARGYI ELSAJATITASI MOTIVACIO
(kérdéiv tanuloknak)
NEV:
OSZTALY:
ISKOLA:
DATUM: 2021.
Mikorszitette1? | | | | Jev [ | |nes Nemed hiizd aldt a megfeleldt): fi { liny

Ez a kérdoiv egy lehetdség szamodra, hogy megismerd dnmagad. Nem dolgozat. Nincsenek jo
vagy rossz vilaszok, mindenki mast fog vilaszolni. Kérlek, valaszaidat ne beszéld meg
masokkal!

Olvass el minden egyes mondatot és dontsd el, hogy mennyire igcaz Rid. A vilaszodat a Rad
jellemzé szam bekarikizasaval jelezd! Minden mondatnal csak egy szamot karikizhatsz be. A
szamok jelentése a kdvetkezd:

1 2 3 4 5
egyalialan nem | dltalaban nem néha igen, altalaban mindig
Jjellemzd ram | jellemzd ram néha nem jellemzg ram | jellemzé ram
NEZZUNK EGY PELDAT!
Szeretek tanulni. 1 2 3 4 @

Emr6] a mondatrol kell elddntened. hogy mennyire 1gaz rad! Azt a szamot karikazd be, amelyik
leginkabb kifejezi, hogy mennyire igaz rad ez az allitas!

Ha mindig szeretsz tanulni akkor az 5-st karikizd be, ahogy itt is latod! Ha egyaltalan nem
szeretsz tanulni, akkor az 1-est karikazd! Ha iltaliban, tGbbnyire nem szeretsz tanulni, akkor a 2-
est vilaszd! Ha néha igen, néha pedig nem. akkor a 3-ast valaszd! Ha pedig altaliban szeretsz
tanulni. de azért nem mindig, akkor a 4 a te szamod.

1. Gyakorolni szoktam a németet, hogy j6lmenjen. 1 2 3 4 5
2. Oriilsk, ha sikeriilt elmondanom németiil, amit akartam. 1 2 3 4 5
3. Nem érdekel, hogy 16l tudok-e németiil. 1 2 3 4 5
4 Ha nem értek egy német mondatot, akkor iyyra elolvasom. 1 2 3 4 5
5. Hanem értek meg valamint németiil, akkor nem foglalkozom tovabbwvele. 1 2 3 4 5
6. Mindent megteszek, hogy 16 legyek németbél. 1 2 3 4 5
7. Ha nem irok 361 valamit németiil, akkor addig gyakorlom migjolesz. 1 2 3 4 5
8 J61 meg akarok tanulm németiil 1 2 3 4 5
9. Addig gyakorlom a német szavakat, amig 10l tudom éket. 1 2 3 4 5
10. Mindent megteszek hogy minél jobban beszéljek németiil 1 2 3 4 5

Munkadat és egyiittmiikédésedet Raszéném/!
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11. melléklet. Nyelv- és kreativitasfejlesztés tanari itmutatod

P—\ tankényvi témakhoz, tanulasi tartalmakhoz kstheté feladatok

23. lecke
Tartalom Feladat Eszkizik Be.csj.'llt Tén.ylfges Megfralésita's Me‘gjeg\fzfas,
idé idé dédtuma médositds

Stadtplan A tanulék egyénileg térképet rajzolnak A/4-es fehér | 25
Ortskarte zeichnen egy elképzelt telepiilésrdl, majd lap, perc

bemutatjak azt egymasnak adott rajzeszkbzok

kérdések mentén.

Hézi feladat: a telepiilés bemutatasa

irdsban.
Wegbeschreibung A | A tanulék parosaval kapnak egy Térkép és 10
Weo kann ich térképet és egy utleirast hozza. A atleiras perc
tbernachten? Den leirasnak megfelel&en rajzoljak be a
richtigen Weg finden | helyes utvonalat! Ellendrzés:

megmutatjuk a j6 megoldast (ha

sziikséges, leforditjuk az dtleirast)

Hazi feladat: még egy utleiras

készitése+jeldlése a térképen
Wegbeschreibung B | A kiosztott térképhez Gtvonaltervet Térkép és 10-15
Stadtplan und készitenek egymdsnak, megadva a jelek perc
Wegbeschreibung kiindulasi pontot. A végén ellendrzik,
selbst erstellen hogy a masiknak sikeriilt-e eljutni a célig
(GPS-Spiel) a megadott utvonalon. Bsp. Gehe die

erste StrafSe links, dann geradeaus bis

zur Briicke..
Wegbeschreibung C | Az osztalyterem atrendezését kdvetden 10-15
Weg finden im (padok széttolasa) valakinek bekatjik a perc
Klassenzimmer szemét, akit a tarsai szavakkal

iranyitanak a ,labirintusban” a kijel&lt

célig: gehe links, rechts, geradeaus.

Néhany bis zum elemet is beletehettnk

pl. bis zum Miilleimer, bis zur Tafel stb.
Liebe A Lieschen comic-hoz kapcsoldddan Feladatlap 20-25
Wenn man verliebt kiscsoportban harom szempont szerint: perc
ist... Plakat erstellen | ..macht man das/sagt man/wiinscht

man sich

(A mondatokat rajzokkal is ki lehet

egésziteni)
Liebe im Gedicht A Was es ist ¢. vers feldolgozasa Versszbveg 20-25
Was es ist... (csoportos munka): perc
Textbearbeitung 1. szotarazas

2. szavak kigy(jtése a Liebe-hez papiron

3. egy sor kivilasztasa —amit valaki a

csoportbdl bemutat, a tobbiek kitaldljak

Pl. Es ist gussichtsios —» kilatastalan,

kétségbeesett arcot vag
Regeln 1 (dirfen): Helyek gydjtése, ahol a megadott Flizet 5-10
Wo darf man nicht... | dolgokat tilos végezni pl. rauchen, Eis perc

essen, telefonnieren, Rad fahren,

frithstiicken, laut sprechen usw.

Cél: egy-egy cselekvéshez minél tabb

hely irdsa (egyénileg vagy parban)
Regeln 2 (dirfen) Tevékenységek besoroldsa Feladatlap 10
Was darf man... - Was darf man im Flugzeug/im perc

Schwimmbecken/zu Hause/bei einer
Schloffiihrung/in der Schule. Utdna
kiegészités: tovabbi példak gyljtése
—» kiegésziteni az oszlopokat 2-3 perc
alatt. Szotart hasznalhatnak vagy
kérdezhetik a tanart.
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Adjektivsteigerung

képekhez (mellékelt cetlikre), szétart
lehet hasznalni, majd az ellentétes
melléknevek parositasa. Utana
feladatlap megoldasa (tobbféle
megoldas is lehet). Plusz feladatként
irhatnak egy révid torténetet a
képekhez kapesoléddan.

Melléknevek gylijtése kiscsoportban a Kepek

Feladatlap

10-25
perc

24. lecke

Tartalom

Feladat

Eszlkdzok

Becsiilt
idé

Tényle
ges id§

Megvalésitis
ddtuma

Megjegyzés, modositas

Was istim
Sack?

Atanulok megfognak egy targyat a zsékban, és
kitaldljdk, hogy mi az: Léffel, Teller, Becher/Tasse,
Untersetzer, Kaffeekocher, Schneidebrett,
Kiichenhandschuh/Topfhandschuh, Reibe,
Kochschurz, Glas

Menete: eldsz2or csak tippelnek, hogy mi lehet
benne. Megadhatjuk a témat: konyhaeszkdzdk.
Utdna jelentkezés alapjén, aki szeretne, kijén, és
megprobalja kitalalni.

Véltozat: magyarazzdk el a tobbieknek, amit a
kezilkben tartanak és a tébbiek taldljak ki azt.
Erdemes elétte a hozzétartozd igéket gyakorolni
(pl. reiben), illetve kés6bb mds targyakkal is
jatszhatd.

zsdk+tartalma

10 perc

Baustein-Spiel
(Wohin)

A tanuldk parosaval kapnak egy épitékavet, és
felvdltva adnak egymadsnak utasitasokat: Lege /
Stelle den Boustein... neben das Heft, auf das Buch,
in die Federrmappe usw. vagy: Lege den
Kuli/Radiergummi auf den Baustein...

épitékbvek

5-6 perc

Sta(ue‘SpieT
(Wo)

Az €826 feladat folytatdsaként a tanulék a
térgyakbdl kiscsoporthan "szobrot" alkotnak.
Felhasznélhatnak hozza széket, madzagot és

| bérmilyen térgyat, amit meg tudnak nevezni

madzag, olld,
osztélytermi
targyak

15 perc

Instruktion-

egy misik csoport alkot4sarsl frnak legaldbb 5
mondatot. Pl. Der Baustein liegt unter dem Heft,
der Bleistift hingt an dem Stuhl usw. Ezt majd
hangosan felolvassak.

Spiel

Lancjaték. A tanulék kazil 8-an a sollen igével
kapnak mondatokat, amit egymds utdn
teljesiteniiik kell. Figyelnitk kell egymdsra,
kévessék pontosan az utasitdsokat. Bsp. Du solist
aufstehen, wenn jemand das Fenter ffnet.

Utdna 6k maguk is készithetnek csoportokban egy
ilyen jatékot.

Mondatok cetlin

Nx5 perc

Anweisung-
ActivitySpiel

Egy tanuld kijon eldre, és magaban elolvassa az
utasitdst: Du sollst lachen. A tébbiek kitaldljsk a
mondatot. Ha nem rd vonatkozik a cselekvés pl. Er
soll Tennis spielen. Ekkor valaszt egy filt, és
bedllitja, illetve Ggy mozgatja, hogy a cselekvés
kitaldlhatd legyen. (Nem egyszer(ien csak
megmutatja.) Van, hogy mindkettéjlknek kell vmit
csindlni pl. Ihr sollt euch die Hinde geben, akkor
mindketten esindljdk. Akinek van otlete, taldljon ki
egy cselekvést, amit a mésiknak megsug pl. Du
sollst Tischtennis spielen.

Mondatok cetlin

10 perc
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25. lecke

Tartalom Feladat Eszkézok Be.csj.'llt Tén.ylfges Meg}ralésita’s Me;gjeg\’rz:és,
idé idé détuma médositas
Wo liegt...? Két kép bsszehasonlitasa: kilonbségek 15
keresése a szobaban. A tanulok Szobabelsé kép | perc
egymast kérdezik: Wo (2féle)
liegt/steht/héngt... die Katze/der
Stuhl/das Bild? usw. Kdzbsen
fogalmazzak meg: wie soll man hier
Ordnung machen? Was soll Felix
machen?
Was siehst du? Kiilonbéz6 targyak a képen — 40
kapcsol6do feladatok: 1. A tanuldk egy | Tdrgyak kép perc
perc alatt minél tobb targy nevét Sachen szavak,
felirjak, majd tovabbi szavak gy(ijtése példamondatok
kdzdsen (tandr)
2. Mondatalkotas: mit lehet tenni a Bildgedichte
targyakkal? Az alapmondat bévitése a | feladatlap

megadott példa szerint (szoban is
lehet)

3. Kapcsolat keresése a targyak kozott
és mondatalkotas

4. Rovid torténet irdsa legalabb 5
targgyal (hazi feladat is lehet)
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12. mell¢klet. A fejleszto feladatok értékelése

Moo=t te oszialyzell Milvennek talaltad az alabbi feladatot?

Telepiilés térképének magrajzoldsa

[dx]
=
(2]

W nagyon tetszett

egyilalan nem tetszett

host te oszidlyzell Milvennek talaltad az alabbi feladator?

& szaralamirdd 52400 "Was es ist” vers clvasésa

(48]
Fa
(4]}

! nagyon tetszett

egyaltalan nem tetszett

host te oazidlyzell Milyennek talaltad az alabbi feladatot?

Utasitasok kivetesa {Du sollst... lancjatek)

) ] O O O nagycn tetszett

egyéltalan nem tetszett

Moo=t te oszidlyzell Milvennek talaltad az alabbi feladatot?

Mivan a zsakban? Targyak kitalalisa...

~ nagyon tetszett

O

egyiltalan nem tetszett

Most te osztdlyzell Milvennek talaltad az alabbi feladatot?

Kepek befejezése, tirténet irdsa hozzdjuk
Wt nagyon tetszett

egyiltalin nem tetszett
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13. melléklet. Online tanitas €s kreativ szovegalkotas reflexid

Online tanitas és kreativ szovegalkotas reflexio

Kérlek, hogy az aldbbi kérdések megvdlaszolasdval értékeld az elmilt tanitasi iddszakot!

1. Mennyit foglalkoztél a némettel az online tanitési idészakban? Karikazd be az allitast,
amelyik leginkabb igaz rad!

a) ugyanannyit, mint elGtte, mert...
b) kevesebbet, mert...
c) tdbbet késziiltem, mert...

2. Mennyire vettél részt aktivan az érikon? Ertékeld 1-t8l 5-ig terjedd skalan, karikdzd be a
megfelel&t! (1 = nem tdl aktivan, 5 = nagyon aktivan)

1 2 3 4 5
3. Be volt kapcsolva a kamerad?

a) igen
b) nem
c) tdbbnyire igen
d) tdbbnyire nem

4. Valaszd ki a megfeleldt, majd folytasd a mondatot!

A kreativ iras feladatokat azért oldottam meg, mert

A kreativ iras feladatokat azért NEM oldottam meg, mert

5. Hizd ald a megfelelét!

Ugy érzem, a feladatok hatdséra fejlédétt /[ kicsit fejlédétt / nem fejlédétt a székincsem és a
nyelvtudasom.
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14. melléklet. Az iskolai német nyelvi kompetenciamérés tesztfeladatai

Jahrgangsklausur
NAME:
1. Horverstehen
Hallott szoveg értése ’[;’. 35

Meine beste Freundin
Hore das Interview. Was ist richtig?

Was ist falsch? Kreuze an.

richtig falsch
1. Angelika hat viele Freunde. O O
2. Angelika ist extrovertiert, aber manchmal launisch. O O
3. Petra und Angelika gehen in dieselbe Schule. O O
4. Petras Schule heifit Schumann-Gymnasium. O O
5. Petraund Angelika sind in den Pausen auf dem Schulhof. O O
6. Petra spielt Volleyball. O O
7. Petra hort gern Jazz. O O
8. Angelika hat iiber 500 CDs. O O
9. Petra interessiert sich fiir Mode. O O
10. Die Midchen streiten sich ab und zu. O O
2. Bilde das Perfekt!

.................... ihr in Geschichte UGber das Mittelalter .......cccooveivveivininieennl?

(lernen)

................... du gestern deine Tante ......cccceceeevveeeee e eeenneennennn 2 (@nrufen)

.................. ihr im Sommer nach Frankreich.................................7 (fliegen)

Dein Vater ......ccoevervene. gestern Fischsuppe .....ccccceveevcvinnennns (essen)

Jonas ... sein Handy .....ccccoeeeeveeeeneen. (finden)
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3. Verbinde die Siitze mit weil, denn oder dass! Beachte die Wortstellung!

Es ist flir mich nicht so wichtig. Ich trage immer modische Kleidung.

/Kosd 6ssze a mondatokat! Ugyelj a szérendre!/

Gruppenarbeit finde ich gut. Ich lerne nicht gern allein.

Luisa mag Tom. Er ist immer lustig.

An Weihnachten kommen auch die GroReltern zu uns. Wir wollen zusammen

feiern.

4.

Schreibe die passenden Possessivpronomen!

Das ist Lara. .......... Haare sind braun und .......... Kopf ist klein.

Gestern habe ich Tom gesehen. .............. Mutter war mit ihm.

Ich kaufe ein Kleid. Das ist dann ......... Kleid.

Erund.......... Freunde sind in der Schule.
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Habt ihr ........ Hausaufgaben gemacht?

5. Ergdinze die Séitze mit den passenden Personalpronomen!

......... mochte ein Eis, bitte.

Mein Hund heif3t Tim und ich liebe ..........

Gib ......... mein Buch!

Kennst du Markus? Ja, ich kenne .......

Ich habe Maria gesehen. Kannst du .......... mein Buch geben, wenn du sie
wieder siehst?

Timo ist heute nicht da: ....... ist krank.

Tina ist meine beste Freundin. Ich gebe ........ eine Blume zum Geburtstag.

6. Schreib die richtige Priiposition ein!

Der Laptop ist .............. dem Bett.

Das Bett steht ............. dem Regal.

Die Kommode steht ........... dem Schreibtisch.

Der Poster hangt ............ der Wand.

Der Wecker steht ............ dem Radio und dem Bild.
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Meine Freunde und ich - Leseverstehen

Ich heifie Monika, aber jeder nennt mich Moni. Das ist
mein Freund Nikole:r, aber alle rufen thn Nick. Ich
komme aus Osterreich und bin am 23.April 2000 in
Friesach geboren. Ich bin ein Einzelkind. Nick kommt
aus der Ukraine. Er hat zwei Bruder und seine Familie
lebt schon sehr lange in Osterreich. Er ist am 15 Mai
1999 in Kalush geboren

Ich bin schlank und nicht sehr groB. Ich habe lange
hellbraune Haare und groBe braune Augen. Nick ist groB und auch schlank. Er hat lange braune
Haare und blaue Augen.

Wir beide wohnen in Neumarkt und besuchen dort die Neue Mittelschule (NMS). Wir gehen
nicht in die gleiche Klasse, weil Nick dlter als ich ist. Ich besuche die 2. Klasse, er geht in die
3

Ich wandere sehr gerne und reite am Wochenende. Nick spielt FuBball und hort viel Musik,

wie auch ich.

Mein Name ist Patrick, aber alle rufen mich Patzi. Ich bin am
4. August 2001 in Madling geboren. Ich habe einen Bruder und
zwei Schwestern. Das ist meine Freundin Eliza, die ich Elli
nenne. Ich kenne sie aus dem Tennisclub, in dem wir beide
Mitglieder sind. Elli hat am 17. Juli Geburtstag. Sie wurde 2000
in Wien geboren. Ihre Eltern kommen aus den USA. Sie hat
einen jiingeren Bruder und eine dltere Schwester.

Ich bin fiir mein Alter sehr groB und habe eine sportliche Figur. Meine braunen Haare sind
kurz und meine Augen sind hellbraun. Elli ist auch gro und sehr diinn. Ellis Haare sind fast
schwarz. Sie hat grofie braune Augen.

Ich besuche die Hauptschule in Modling. Ich gehe in die 2. Klasse. Elli geht in Wien aufs
Gymnasium und besucht dort ebenfalls die 2. Klasse.

Ich laufe jeden Tag im Park. Elli liest viel und geht gerne ins Kino.

1. Was ist richtig? Was ist falsch?

. R | 13
Monika und Nikolei sind b  beide in Osterreich geboren. | | ]
Monika und Nikolei besuchen die gleiche Schule und die m_n.nro x_numn - ﬁ |
‘Monika hat keine Geschwister. S !
vn:._nr ist jinger als Eliza. -
vo:._ax‘m:a Eliza kennen n_:nsnna\m_mm E xmﬂmnn_cc o - |

Patrick und Eliza wohnen beide in Wien

2. Beantworte die Fragen zum 1. Text in ganzen Satzen!

Wo und wann ist Monika geboren?

Welche Klasse besucht Nick in welcher Schule?

Warum gehen die beiden nicht in dieselbe Klasse.

Welche Hobbys hat Monika?

3. Bilde Fragen zu den Antworten zum 2. Textl

Ellis Eltern kommen aus den USA.

Er hat drei Geschwister.

Ja, sie hat kurze braune Haare.

Sie kennen einander aus dem Tennisclub.
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Schriftliche Kommunikation

R : ,N,',‘M,E‘

Schreib einen Aufsatz iiber deinen besten Freund/iiber deine beste Freundin! Vergiss
die Redemittel nicht! Schreib 10-15 Satzel

Irj egy fogalmazdst a legjobb bardtodrél 10-15 mondatban!

...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................
...............................................................................................................................................
...............................................................................................................................................................

............................................................................
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15. melléklet. Kutatasetikai jovahagyas

EOTVOS JOZSEF COLLEGE
H-6500 Baja, Szegedi at 2,
Tel: +36 79 524 624

<

EJF SCIENTIFIC COMMITTEE

infofe;f hu
www.gjf. hu EOTV i3 O255F
FOISKOLA BARY
ETHICAL APPROVAL

The Scientific Committee of the EStvés Jozsef College reviewed the following research ethical application:
Fostering ereativity through creative teaching and learning activities in GFL. The submitted research plan
conforms to the requirements of the Institutional Ethics Policy of Human Research in Sccial Sciences and the
research project meet all the additional criteria of the concemed country.' Full ethical approval has been granted.

[Ethical approval number:

2019/PEDOIL

Title of the research project:

Name and affiliation of the
_ rescarcher:

| Fostering creativity through creative teaching and learning

activities in GFL.
Katinka Szetiele
Eiitviis Jozsef College, Baja, Hungary

Description of the research
project:

The aim of the research project is to develop creativity in German
as a Foreign Language (GFL) education through creative teaching
and leaming activities including creative writing tasks, The
concept is conducted in the framework of the creative pedagogy as
a non-traditional pedagogical approach for teaching and learning.
Our main focus is enhancing creativity and creative writing skills
in GFL, furthermore developing a Language Proficiency Test for
Creative Writing Skills in GFL class.

Timeframe of the research 2018-2022

project:

Data collection: Pilot studies carried out in the 5-6th grades of primary schools in

(description of the participants, | Baja/Hungary among male and female students with average

methods and mode ete.) socioeconomic status. The pedagogical experiment is based on

quasi-experimental rescarch design with pretest and positest for
experimental and control group in the GFL class. Paper-and-pencil |
tests are used: Language Proficiency Test for measuring creative

| writing skills; Test for Creative Thinking / Deawing Development

| by UrbhandeJellen (1982); Mastery motivation questionnaire by
Jézsa (2013)

Decision of the Scientific APPROVED |
| Commiitee: |
02/03/201% s

SN
g,
(i
| Eba’iﬂ% dr Koys's Feg
"a " Signature of the chair
S offthe Scientific Committee of the EJF
\"‘-—.

! According o regulation in Hungary based on FRA | European Uinion Agency for Fundamental Rights.
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16. melléklet. Intézményvezetdi hozzajarulas

HOZZAJARULO NYILATKOZAT

Hozzajarulok, hogy Szettele Katinka az Eotvos Jozsef Fdiskola oktatdja és a SZTE
Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak hallgatéja Kreativitds- és nyelvfejlesztés témaban az
intézményiinkben tudomanyos kutatast végezzen, valamint, hogy az eredményeket az

anonimitas biztositasaval publikacio formajaban kozzétegye.

Baja, 2019. 03. 02.

r /
Intézeti p ecsé Hehe Iyg,//
S N\ Baja .Oﬁ“u/
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17. melléklet. Kreativ pedagdgia kutatasi szeminarium tantargyleiras

Tantargy neve: Kreativ pedagogia kutatasi szeminarium SF1050L Kreditértéke: 3

A tantargy besorolasa: valaszthato

A tantargy elméleti vagy gyakorlati jellegének mértéke, ,,képzési karaktere”:
50 % elmélet - 50 % gyakorlat (kredit%)

A tanéra tipusa: ea. / szem. / gyak. / konz.
nappali oraszama: levelez6 oraszama: 8/félév
(ha nem (csak) magyarul oktatjidk a targyat, akkor a nyelve: német, angol

Az adott ismeret atadasaban alkalmazand6 tovabbi (sajdatos) modok, jellemzék (ha vannak):

A szamonkérés modja (vizsga / gyj. / egyéb): alairas

Az ismeretellenérzésben alkalmazando tovabbi (sajdtos) médok (ha vannak):

A tantargy tantervi helye (hanyadik félév): -

El6tanulmanyi feltételek (ha vannak): -

Tantargy-leiras: az elsajatitand6 ismeretanyag tomor, ugyanakkor informalé leirasa

A Kreativ pedagdgia kutatasi szemindrium célja a kreativitds tartalomba agyazott fejlesztési
lehetdségének a vizsgalata, amellyel a Kreativ Pedagogia Kutatomithely munkéjahoz kapcsolodik.
A kurzus keretén beliil foglalkozunk a kreativ pedagodgia mibenlétével, megismerjiik annak
modszereit és eszkozeit, tovabba kvalitativ modon vizsgaljuk az Un. kreativ osztalyterem
kialakitasanak feltételeit, és reflektalunk a megfigyelt tanitasi gyakorlatokra.

A 2-5 legfontosabb kotelezo, illetve ajdnlott irodalom (jegyzet, tankényv) felsorolasa bibliografiai
adatokkal (szerzd, cim, kiadas adatai, (esetleg oldalak), ISBN)

Kotelezo irodalom:

- Daniela Braun: Handbuch Kreativitdtsforderung: Kunst und Gestalten in der Arbeit mit Kindern.
Herder, 2007. ISBN: 3451320851

- Edward De Bono: 4 kreativ elme - 62 gyakorlat a kreativitas novelésére. HVG Konyvek, 2009.
ISBN: 9789639686762

Ajanlott irodalom:

- Csikszentmihalyi Mihaly: Kreativitas — A flow és a felfedezés avagy a talalékonysag
pszichologiaja. Akadémiai Kiado, 2008. ISBN: 9789630587464
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- Julia Sophie Haager — Tanja Gabriele Baudson: Kreativitdt in der Schule - finden, férdern, leben
(Psychologie in Bildung und Erziehung: Vom Wissen zum Handeln). Springer, 2019. ISBN:
3658229691

- Caroline Theurer: Kreativitdtsforderndes Klassenklima als Determinante der
Kreativitdtsentwicklung im Grundschulalter (KREAplus). Kopaed, 2015. ISBN: 9783867364379

Azoknak az eléirt szakmai kompetenciaknak, kompetencia-elemeknek (tudas, képesség stb.,
KKK 7. pont) a felsorolasa, amelyek kialakitasahoz a tantargy jellemzden, érdemben hozzajarul

Kialakitand6 kompetenciak: A tantargy felkésziti a hallgatot a német nyelv szak- illetve
szakmaspecifikus szobeli és irasbeli hasznalatira, illetve a tartalomalapu nyelvoktatasra. A
tantargy noveli a hallgat6 szaknyelvi kompetenciait.

a) tudasa

-Komplex modon értelmezi a kreativitas fogalmat, ismeri a fogalom meghatarozasanak
szempontjait. Atfogdan ismeri az alkotoi tevékenység fazisait, a kreativitas kiilonboz6 szintjeit.

- Részleteiben ismeri és azonositja a kreativitas jellemzo kognitiv és személyiségbeli 6sszetevdit, a
kreativ tanulasi kornyezet / iskolai klima / kreativ osztalyterem jellemzdit.

- Felismeri a kreativitast fejleszté eszkozoket és modszereket sajat szakteriiletén, a feladatokban a
kreativ komponenst azonositani tudja.

b) képességei

- A megismert elméletek alapjan elmagyarazza a kreativ tanulas elonyeit, és azt Gsszefliggésbe
hozza az altala tapasztalt pedagogiai gyakorlattal.

- A tanitas-tanulas folyamata soran a tevékenységeket a kreativ fejlesztés szempontjanak
megfeleléen hatarozza meg. Ha sziikséges, modositja a tankonyvben ¢s a munkafiizetben szerepld
feladatokat, ujakat fejleszt, tervez.

- Modszereit az alkotaskdzpontsag és a tevékenykedtetd tanulasi forma jellemzi.
c) attitiidje:

- Erdeklédést mutat a kreativitis témaja irdnt, nyitott a tanitas-tanulas folyamatanak kreativ
megkozelitésére

- Igénye van az innovativ tanulasi kornyezet kialakitasara, a megfelel6 szellemi és fizikai
kdrnyezet biztositdsara a kreativ képesség kibontakozasanak érdekében.

- Megnyilvanulasaiban egyiittmiikodé kommunikaciora és a masik megbecsiilésére torekszik.
d) autonomidja, felelossége
-Meghatarozza sajat tanitasi céljait és reflektal sajat pedagogiai gyakorlatara.

- Onalldan tervezi és szervezi a tanulas-tanitas folyamatat, dont a kreativitas fejlesztésének
modszereir6l, a feladatok szabadon valo alakitasardl, illetve tovabbfejlesztésérol.

- Sajat tanari gyakorlataban felel6sséget vallal a tanuloknak adott adekvat, épitd visszajelzésekeért.

Tantargy felelése (név, beosztds, tud. fokozat): Dr. Szécs Krisztina, PhD, féiskolai docens
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Tantargy oktatasaba bevont oktato(k), ha van(nak) (név, beosztdas, tud. fokozat): Szettele
Katinka, féiskolai tanarsegéd

Tematika:

1. A kreativitds mibenléte, tényezoi

2. A kreativ személyiség jellemzdi

3. A kreativ osztalyterem koncepcidja

4. A kreativitas fejlesztésének lehetdségei osztalytermi kdrnyezetben

5. Kreativitast timogatd tanari magatartas €s tanitdsi-tanulasi moédszerek

Ertékelés szempontjai, médszertana nappali és levelez6 tagozaton:

Az alairas feltétele a szeminariumokon vald aktiv részvétel és irasbeli beszamolo készitése.
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